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Cuprins

Start interactiv

Utilitatea unui curs  Planurile cadru aplicate in sistem incepand cu anul 1998 au

de d_idalcticaoa ariel  introdus noi concepte educationale printre care si acela de arie
curricuiare Um si R .
societate curriculara.

Termenul este definit in documentele de politica educationals,
configurarea planurilor ne arata grupajele de discipline in
interiorul fiecarei arii, programele scolare sunt construite pentru a
asigura corelatiile in cadrul ariei. Altfel spus, curriculumul oficial
promoveaza o viziune coerenta a domeniilor de studiu in
perspectiva oferirii elevilor unor parcursuri de invatare
coerente. Ramane ca aceasta viziune sa fie si aplicata eficient in
practica. Este ceea ce Tsi propune de fapt cursul de fata, care te
ajuta sa investighezi modalitatile de transpunere didactica a
decupajului curricular realizat de planuri si programe. In
consecinta, pornind de la documentele de politica educationala si
de la experientele tale, vei fi provocat sa reflectezi, explorezi,
analizezi, argumentezi pe marginea abordarilor integrate. Vei fi
de asemenea invitat s& comunici cu alti colegi. O asemenea
relationare, presupusa de curriculumul national, este adesea
ignorata in scoala.

in cadrul Proiectului pentru invatamantul Rural, echipa de
specialisti care a lucrat la cadrul curricular al Programului de
educatie la distantd’ a colaborat totodatd la dezvoltarea
programelor de studiu pentru o noua disciplina academica,
respectiv Didactica ariei curriculare. Astfel, experti provenind din
diferite zone de cunoastere au conlucrat pentru a traduce didactic
— in premiera in Roméania — conceptul de arie curriculara,
aducandu-l in realitatea practicii la clasa.

Argumente in Ce poate aduce nou o astfel de didactica? De ce ar fi ea utila?
favoarea acestui

curs o . o T
Urmatoarele puncte - cheie concura la un posibil raspuns:

e evitarea suprapunerilor in predarea - invéatarea — evaluarea
diferitelor discipline

e |ntarirea conexiunilor dintre disciplinele scolare

e invatarea macro-conceptelor vehiculate in diferite discipline
prin oferirea de perspective multiple

e lransferarea de proceduri si de concepte

o facilitarea transferului de achizitii in diferitele discipline si
intarirea lor

e identificarea de situatii-problemé& din alte discipline cu
relevanta in disciplina sursa

e folosirea unui limbaj didactic comun

' Subcomponenta 1.2 a Proiectului pentru invatamantul Rural (PIR)
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Cuprins

Structura cursului

Tema de reflectie

Reflecteaza asupra punctelor-cheie, enuntate mai sus ca argumente
in favoarea acestui curs. Care dintre acestea ti se par cele mai
adecvate situatiei din scoala ta? Motiveaza raspunsul.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru rezolvare.

Cele trei cursuri de didactica ariei curriculare? elaborate in cadrul
PIR au fost structurate in mod unitar. Desi aceste cursuri nu
vizeaza formarea aceloragi competente, ele se axeaza pe o serie
de focalizari comune, respectiv:

Clarificari terminologice si metodologice, realizate prin
coroborarea mai multor perspective; acestea iti permit
interiorizarea conceptelor si ofera mobilitate achizitiei. Altfel
spus, la finalul primei unitati de invatare nu se asteapta de la
tine recitarea unui set de definitii privitor la conceptele conexe
ariei curriculare ci rezultatul constructiei complexe de
semnificatii pe care o vei realiza parcurgdnd materialul;
Relatiile dintre domeniile cunoasterii si didactica din
perspectiva transdisciplinaritatii si a noilor teorii ale invatarii.
Este acceptata azi existenta unui intelect specific unui
domeniu de cunoastere (presupunand folosirea si valorizarea
anumitor operatii mentale de catre expertul domeniului).
Scoala moderna Tsi propune sa dezvolte aceste operatii la
elevi. In contextul integrarii cunoasterii, fara a ne intoarce la
ideea ’intelectului general’, vom recunoaste "moduri de
gandire” comune unui grupaj de discipline. Astfel, cea de-a
doua unitate de Tnvatare face apel la mai multe achizitii de
specialitate, pe care le consolideaza si mobilizeaza prin
intermediul transferului didactic. In acest context, iti vei forma
0 noua orientare asupra practicii la clasa, derivata din "modul
de gandire” specific ariei curriculare.

Transferuri metodologice intre domeniile cunoasterii  si

? Didactica ariei curriculare Limbd si comunicare, Didactica ariei curriculare Om gi societate, Didactica ariilor
curriculare Matematica si Stiinte i Tehnologii

iv
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Cuprins

disciplinele scolare. "Modul de gandire” -caracteristic ariei
curriculare se concretizeaza printr-un set de operatii nucleu si de
macroconcepte comune disciplinelor componente. Astfel,
procedurile de cercetare pe care le folosesti pentru investigarea
domeniilor de specialitate devin continuturi necesar de predat la
clasa si In acelasi timp filtre operationale pentru predarea-
evaluarea diverselor concepte ale disciplinei scolare.

Toate aceste focalizari fac apel atat la achizitiile din domeniul de
specialitate si din psiho-pedagogie cat si la experienta ta
didactica, din perspectiva cadrajului necesar pentru receptarea
optima a didacticilor speciale.

Avantajele O didactica a ariei curriculare trebuie sa vizeze conceperea
frerSP;Ct'Yel'_ propriului obiect de studiu ca parte a unui sistem mai amplu.
ansdisciplinare Aceasta nu inseamna o pledoarie pentru disparitia disciplinelor
scolare si nici pentru stergerea specificitatii acestora. Dimpotriva.
Un profesor eficient de geografie sau de istorie sau de religie sau
de orice alta disciplina este acela care are o Vviziune
transdisciplinara si pe care o aplica intr-o maniera personalizata

si adecvata in predarea domeniului sau.

Tema de reflectie
Comenteaza ultimul paragraf din textul de mai sus

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru rezolvare.

Proiectul pentru Invatdmantul Rural v



Cuprins

Derularea cursului

Evaluarea cursului

Te-ai obignuit deja cu formatul cursului la distanta, in care
discursul academic ftraditional este inlocuit cu o formula
prietenoasa, dialogata oferita in complementaritate cu sarcini de
lucru gi teste de autoevaluare menite sa-ti sustina efortul de
invatare si procesul metacognitiv. Spre deosebire de modulele de
specialitate insa, in care diferitele activitati de invatare propuse
pentru formarea competentelor se raporteaza la o disciplina de
studiu, in cazul didacticilor, te vei intalni si cu sarcini de rezolvat la
clasa sau in vederea aplicarii la clasa. Chiar forma de evaluare a
acestui curs presupune transferul in practica scolara. Date fiind
cele doua tipuri de solicitari - acelea care ti se adreseaza ca
participant la un curs de educatie la distanta si acelea care ti se
adreseaza ca profesor pe punctul de a aplica un aspect didactic la
clasa - este de dorit sa mentii o comunicare intensa cu tutorele
pentru a lamuri toate neclaritatile ivite. Vei vedea ca, pe parcurs, la
o serie de sarcini de lucru ti se cere in mod explicit s& discuti cu
tutorele.

La sfarsitul semestrului urmeaza sa prezinti un proiect. Acesta se
va centra pe introducerea unui element didactic in practica la
claséd sau in afara ei. in procesul de dezvoltare al proiectului
urmeaza sa ai in vedere:

- justificarea (va fi identificata aria de interventie didactica,
explicata necesitatea interventiei (de exemplu, explorarea... ,
aplicarea ...., experimentarea....); aceasta parte a proiectului
raspunde la intrebarea De ce am ales acest proiect?

- grupul tinta (va fi mentionat grupul/ grupurile implicat/e in
implementarea proiectului, de exemplu, elevii clasei...);
aceasta parte a proiectului raspunde la intrebarea Cui se
adreseaza proiectul?

- obiectivele (tintele pe care si le propune proiectul; in cazul
unui proiect care testeaza impactul metodologiei inovative
asupra achizitiei elevilor, vor fi selectate acele obiective de
referinta ale programei care se doresc focalizate in procesul
invatarii elevilor gi, prin urmare, in procesul evaluarii achizitiilor
acestora; daca se opteaza pentru un proiect de cercetare la
clasa atunci se vor formula obiective precise vizand
observarea diferitelor aspecte didactice); aceasta parte a
proiectului raspunde la intrebarea Ce vizeaza proiectul?

- criteriile de evaluare (masura in care obiectivele sunt atinse);
acest aspect va fi avut in vedere numai in cazul proiectului
care vizeaza introducerea de metodologie noua si se va
raporta la masura achizitiilor elevilor in termeni de niveluri de
performanta in dobandirea OR; aceasta parte a proiectului
raspunde la intrebarea in ce méasuré au fost dobandite de cétre
elevi achizitiile propuse?

- planul de actiune (actiuni+calendar) (calendarul activitatilor -
in mod necesar centrate pe elev - care urmeaza sa fie
intreprinse la clasa/ in afara clasei pentru a Tindeplini
obiectivele propuse); aceasta parte a proiectului raspunde la

Vi
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intrebarea Cum se deruleaza proiectul?

- lista rezultatelor obtinute ilustratda cu mostre ale activitatilor
derulate la clasa/ in afara clasei

- concluzii: consecintele proiectului si posibilitatile de
continuare/ extindere/ generalizare (noi perspective pentru
proiect)

Ce proiecte poti ti poti alege tema proiectului, dar si tipul de proiect. Poti propune:
propune?

- Un proiect de dezvoltare, respectiv proiectul unei activitati
complexe de invatare organizate pentru elevi, care sa reflecte
impactul unor metode inovative (proiectul unui proiect de
exemplu!)

- Un proiect de cercetare, respectiv un proiect care isi propune
sa evidentieze intelegerea unui aspect didactic (dificultatile de
invatare ale conceptului.... de exemplu)

Tema de reflectie

Ce motivatii stau la baza realizarii unui proiect cu impact asupra practicii
scolare in contextul unui curs de didactica?
Foloseste spatiul liber de mai jos pentru rezolvare.

Ce urmeaza sa faci? Pe parcursul urmatoarelor unitati de invétare vei avea teme® care
se refera in mod explicit la proiectul pe care il vei prezenta in final.
Este important sa le realizezi pe masura ce parcurgi materialul. A
|lasa dezvoltarea proiectului pentru finalul semestrului echivaleaza
cu redactarea — in pripa - a unui referat. Proiectul este o activitate
care se desfasoara in timp.

In linii mari vei face urmatoarele:
- vei alege o tema (tema trebuie sa vizeze un anume aspect
didactic de abordat la clasa/ in afara clasei)

3 Acestea sunt marcate cu litera P in interiorul unui cerc

Proiectul pentru Invatdmantul Rural Vil
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Cum urmeaza sa fii
evaluat?

vei scrie o justificare (explici de ce anume ai ales respectiva
tema pentru proiect)

vei formula obiective (arati ce anume urmaresti prin proiect) si
vei mentiona metodologia adecvata — in cazul proiectului de
cercetare

SAU

vei selecta obiective de referinta (OR) din programa clasei i,
in paralel, vei defini criterii de evaluare pentru a vedea masura
atingerii acestora de catre elevi prin intermediul noii metode -
in cazul proiectului de dezvoltare

vei elabora planul de actiune

vei decide asupra formelor de monitorizare/ (auto)evaluare

vei derula proiectul

vei monitoriza si evalua proiectul

vei trage concluzii

Criteriile de evaluare ale proiectului realizat sunt enuntate mai jos.
Scala aplicata este 1-3 (in mica masura, in masura moderata, in
mare masura)

Criterii in mica | in masura | in mare
masura | moderata | masura

obiectivele concorda cu justificarea proiectului

SAU

selectia obiectivelor de referinta (OR) vizeaza aplicarea
unui demers didactic
metodologiei interactive) — pt. proiectul de dezvoltare

obiectivele formulate vizeaza cercetarea unui aspect
didactic — pt. proiectul de cercetare

centrat pe elev (aplicarea

obiectivele sunt

SAU

criteriile de evaluare formulate evidentiaza masura in care
propuse de OR) - pt. proiectul de dezvoltare

metodologia prezentata
propuse — pt. proiectul de cercetare

(elevii dobandesc achizitiile

este adecvata obiectivelor

activitatile propuse prin planul de actiune concura la
atingerea obiectivelor

rezultatele obtinute sunt ilustrate de mostre pertinente
realizate pe parcursul derularii activitatilor

concluziile sunt pertinente in raport cu rezultatele obtinute
ATENTIE REZULTATELE OBTINUTE POT CONTRAZICE
INTENTIILE PROIECTULUI. IMPORTANT ESTE SA
EVIDENTIATI ACEST LUCRU SI SA-L EXPLICATI

Totalul de puncte obtinut conform criteriilor de mai sus se imparte la 3 si se aduna la 4.
Astfel nota maxima se obtine din 3 la toate criterii, adica totalul de 18, impartit la 3 si

adunat cu 4, respectiv 10.

Incad o recomandare: Te sfituim ca toate aspectele referitoare la
proiectul pe care il vei derula sa le notezi intr-un jurnal reflexiv.

viii
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Cuprins

Tema de reflectie

Preferi realizarea unui proiect si aplicarea lui la clasa pe parcursul
semestrului in locul examenului clasic? Motiveaza raspunsul.

Alcatuieste o lista de asteptari fata de cursul de Didactica ariei
curriculare Om si societate.
Foloseste spatiul liber de mai jos pentru rezolvari.
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Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Unitatea de invatare 1

ARIE CURRICULARA. PRECIZARI CONCEPTUALE.

Cuprins
Competentele unitatii de invatare 1 1
1.1. Perspectiva epistemologica 2
1.2. Perspectiva istorica 11
1.3. Disciplinele ariei curriculare Om si societate 15
1.4. fnvé;éméntul primar gi gimnazial — coerenta in construirea 28
obiectivelor
1.5.  Profilul de formare al absolventului de invataméant obligatoriu 32
1.6. invatamantul liceal — coerenta in proiectarea competentelor 36
1.7. Perspective europene de abordare integrata 41
Lucrare de verificare 1 45
Rezultatele testelor de autoevaluare. Recomandari 46
Resurse suplimentare 48

Competentele Unitatii de invatare 1

Pe parcursul acestei unitati de invatare, urmeaza sa iti dezvolli
urmatoarele competente:

|dentificarea motivatiilor care stau la baza grupajului de discipline
din cadrul ariei curriculare Om si societate

Analiza caracteristicilor cognitive, axiologice si atitudinale pe care
le promoveaza aria curriculara Om si societate

Avansarea de puncte de vedere asupra aportului ariei curriculare
la conturarea profilului de formare si la realizarea competentelor
civice si interpersonale

Proiectul pentru Invatdmantul Rural 1



Arie curriculara.Precizari Conceptuale

EXPLORAM $1 ANALIZAM!

1.1. Perspectiva epistemologica

Multe intrebari, Vom explora conceptul de arie curriculara dintr-o serie de
g_e;slpiz::ve multiple  nerspective. Tn secventa de fatd avem in vedere perspectiva
| u . . v
interconectata epistemologica.

in cadrul unui curs din anii 70, transmis la televizor?, J. Bronowski,
profesor britanic de antropologie, isi intreaba auditoriul daca
steaua Sirius ar putea influenta un montaj electric.

Sa presupunem ca te afli printre studentii din sala. Din perspectiva
primei tale specializari ai raspunde DA sau NU? Motiveaza acest
raspuns. Dar din perspectiva specializarii pentru care te pregatesti
in cadrul acestui program ce raspuns ai da?

Ce crezi ca i-au raspuns lui Bronowski studentii fizicieni prezenti in
amfiteatru? Cum motivezi acest raspuns?

Profesorul britanic ofera o explicatie pe care o parafrazam in cele
ce urmeaza: De vreme ce universul este interconectat, Sirius are
influenta asupra aparatelor de masura folosite. Din ratiuni
experimentale le ignoram insa, considerandu-le nule prin raportare
la valorile obtinute. Aceasta este o conventie devenita realitate
incontestabila. In general, in procesul cunoasterii, operdm o serie
de decupaje ale realitatii pentru a o putea investiga. Disciplinele
academice sunt un exemplu evident al unei fragmentari a realului
in scopul aprofundarii cunoasterii acestuia. Acest tip de demers
cognitiv ne este atat de firesc incat adesea uitam artificialitatea
decupajului si naturalul lumii interconectate.

* Cursul a fost ulterior transformat intr-o carte, Originile cunoasterii si imaginatiei, din care am parafrazat studiul de caz
prezentat aici. Pentru referinte complete v. Jakob Bronowski, The Origins of Knowledge and of Imagination, Routledge
and Kegan Paul, London, New York, 1979

2 Proiectul pentru invatdmantul Rural



Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Teme de reflectie

De ce ti s-au cerut oare atatea perspective asupra aceleiasi probleme? in
conditiile in care exista totusi raspunsul profesorului Bronowski, nu era totusi
acesta suficient? Incearca sa dai mai mult decat un singur raspuns.

Enumera o serie de argumente, derivate din disciplina pentru care te
specializezi in cadrul acestui program, pentru a intari afirmatia conform careia
lumea este interconectata.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvari

Alta tema de studiu individual:
Citeste textul de mai jos, marcand pe margine urmatoarele simboluri in functie
de reactia pe care o ai la ideile vehiculate de text.

- cunostintele confirmate de text :

- cunostintele infirmate / contrazise de text : —

- cunostintele noi, neintalnite pana acum : +

- cunostintele incerte, confuze, care merita sa fie cercetate : ?

Proiectul pentru Invatdmantul Rural 3



Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Abordari
transdisciplinare in
domeniile
exterioare gcolii si
in educatie

Repere de
construire a
curriculumului
romanesc

Pe parcursul evolutiei lor, domeniile cunoasterii s-au diversificat,
inmultit si specializat. incercarea de a aprofunda, de a cerceta
temeinic diferitele probleme ale lumii, au condus la multiplicarea
decupajelor cunoasterii si la specializari tot mai inguste. In lumea
contemporana asistam insa la o reevaluare epistemologica : dupa
o lunga perioada de specializare, ultima jumatate de secol
schimba perspectiva, propunand abordari transdisciplinare si
acceptand ca decupajele traditionale ale cunoasgterii sunt artificiale
si putin operante in fata problemelor complexe ale lumii
contemporane. In acest context gruparea disciplinelor scolare in
arii curriculare si dezvoltarea programelor scolare pornind de la
dominante ale acestor arii constituie un semn al compatibilizarii
ofertei de educatie la tendintele epistemologice actuale.

Din aceasta perspectiva, documentele de politica educa’gionalé5
mentioneaza urmatoarele repere de construire a curriculum-ului
romanesc :

- Raportarea la dinamica si la nevoile actuale, dar mai ales la
finalitatile sistemului romanesc de invatamant; in acest sens este
de raspuns la intrebarea ce trebuie sa poata face absolventul unei
trepte de invatdmant?

- Raportarea la acele traditii ale sistemului nostru de invatamant
care se dovedesc pertinente din punctul de vedere al reformei in
curs; altfel spus, ce este util s& pastram, in noile conditii?

- Raportarea la tendintele generale de evolutie si la standardele
internationale unanim acceptate in domeniul reformelor
curriculare; de aici incercarea de a raspunde la o Tintrebare
provocatoare: ce inseamna invatadmant performant?

> Cf. Curriculum National. Cadru de referinta pentru invatimantul obligatoriu, MEN — CNC, Ed. Corint 1998

4
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Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Teme de reflectie

Ce intelegi prin invatadmént performant? Avanseaza un punct de vedere in
acest sens.

Daca ai citit textul conform indicatiilor din tema anterioara ai folosit o
tehnica de lectura derivata din Géandirea si scrierea pentru dezvoltarea
géndirii critice. Este vorba de SINELG (,Sistem interactiv de notare pentru
eficientizarea lecturii si gandirii”), o modalitate de codificare a textului care
permite celui care invata sa citeasca si sa inteleaga in mod activ i
pragmatic un anumit continut. Te sfatuim sa incerci folosirea ei la clasa in
predarea unei lectii noi. Scrie apoi, in jurnalul tau reflexiv, un scurt raport de
observare a activitatii elevilor.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru raspunsuri $i comentarii.

Tema de proiect
lata o posibila tema de proiect: SINELG in predarea disciplinei....

Ar fi util oare sa folosesti SINELG? Daca raspunsul tau este afirmativ si
daca doresti sa incerci folosirea sistematica a metodei pe parcursul mai
multor saptaméani atunci poti alege pentru proiectul tau tema enuntata mai
sus. In aceste conditii scrie justificarea proiectului raspunzand cat mai
concret (evita formularile generale care te depéarteaza de subiectul actiunii,
respectiv elevii tai!). Selecteaza apoi OR din programa clasei respective —
obiective ce le vei urmari pe perioada derularii proiectului. Discuta apoi cu
tutorele aceste doua aspecte (justificare si OR selectate).

Proiectul pentru Invatdmantul Rural 5



Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Noi dimensiuni
introduse prin
curriculum national

Aria curriculara —
un nou concept

Aplicarea consecventa a reperelor enuntate conduce la inducerea
in sistem a unor noi dimensiuni®:

¢ Plasarea invatarii - ca proces - in centrul demersurilor gcolii
(important este nu ceea ce profesorul a predat, ci ceea ce
elevul a invatat).

e Orientarea invatarii spre formarea de capacitati si atitudini,
prin dezvoltarea competentelor proprii rezolvéarii de
probleme, precum si prin folosirea strategiilor participative in
activitatea didactica.

e Flexibilizarea ofertei de invatare venitd dinspre scoala
(structurarea unui Tnvatamént pentru fiecare, deci pentru
elevul concret, iar nu a unui nvatamant uniform si unic
pentru toti, conceput pentru un elev abstract).

e Adaptarea continuturilor invatéarii la realitatea cotidiana,
precum si la preocuparile, interesele si aptitudinile elevului.

e Introducerea unor noi modalitati de selectare si de
organizare a obiectivelor si a continuturilor, conform
principiului "nu mult, ci bine"; important este nu doar ce
anume, dar cét de bine, cand si de ce se invata ceea ce se
invata, precum si la ce anume serveste mai térziu ceea ce s-
a invétat in scoala.

o Posibilitatea realizarii unor parcursuri scolare individualizate,
motivante pentru elevi, orientate spre inovatie si spre
implinire personala.

e Responsabilizarea tuturor agentilor educationali in vederea
proiectarii, monitorizarii si evaluarii curriculum-ului.

In acest context, noul curriculum national a promovat o serie de
concepte prin care a fost definitd o altd filosofie a educatiei,
sincrona cu dezvoltarile  epistemologice si  didactice
contemporane. Printre acestea se afla conceptul de arie
curriculara.

Aria curriculara ofera o viziune multi- si/sau interdisciplinara
asupra obiectelor de studiu. Curriculum-ul National din Romania
este structurat in sapte arii curriculare, desemnate pe baza unor
principii si criterii de tip epistemologic si psiho-pedagogic :

Limba si comunicare

Matematica si Stiinte ale naturii

Om si societate

Arte

Educatie fizica si sport

e Tehnologii

e Consiliere si orientare

6 Cf. Curriculum National. Cadru de referinta pentru invatimantul obligatoriu. MEN-CNC, Ed. Corint, 1998, pp 13-14.

6
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Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Teme de reflectie
Defineste cu propriile cuvinte conceptul de arie curriculara.

Analizeaza planurile cadru in vigoare la clasele | — a X-a. Realizeaza
o lista a tuturor disciplinelor din aria curriculara Om si societate,
marcand si clasele in care acestea se studiaza.

In Cadrul de referinta se mentioneaza: Ariile curriculare rdman
aceleasi pe intreaga duratd a gcolaritatii obligatorii si a liceului, dar
ponderea lor pe cicluri si pe clase este variabild. Cum explici aceste
ponderi diferite? Alcatuieste o lista de motive posibile

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru rezolvarea sarcinilor.

Proiectul pentru Invatdmantul Rural 7



Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Dominantele ariei
curriculare Om si
societate

Dincolo de variatiile pe care le comporta aria curriculara in ceea
ce priveste ponderea ei la nivelul planului cadru, precum si a
componentelor sale, in diverse momente ale scolaritatii, se
remarca insa o serie de accente comune. Acestea constituie
fundamentele formative care dau coerenta si specificitate ariei
curriculare, oferind temeiul grupajului de discipline:

- preponderenta acordata cunoasterii si intelegerii proceselor din
societate, care au relevanta atat din perspectiva trecutului, cat si
fata de orientarile viitoare

- atentia acordata analizei elementelor care contribuie la
schimbarile din societate si la diversitatea lumii contemporane

- utilizarea cunosgtintelor dobandite pentru cunoasterea de sine i
a celorlalti

- constientizarea raporturilor de identitate si diferenta in
relationarea persoanei cu mediul social

- dobandirea unor valori si atitudini care sa permita o insertie
sociala activa si responsabila a tinerilor absolventi

- formarea unor comportamente de tip participativ, favorabile
cristalizarii unei reale solidaritati sociale.

Disciplinele care compun aria curriculara Om si societate sunt
reunite prin trasaturi comune, asa cum rezulta din schema
urmatoare:

# obiective urm Srite
= competente vizate

Geografie vzl crl, atitudini Dizcipline socic-urarg

stipul de comportarnent vizt
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Teme de reflectie

Descopera in ce masura disciplina pentru care te pregatesti in cadrul
acestui program de educatie la distanta raspunde dominantelor ariei
curriculare listate mai sus. Rezuma-ti punctul de vedere in max. 50 de
cuvinte.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru rezolvarea sarcinilor.
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Test de autoevaluare 1.
1. Completeaza urmatoarele enunturi:
a. In planul-cadru de invatdmant sunt cuprinse
urmatoarele arii curriculare

b. Disciplinele ariei curriculare Om gi societate sunt
urmaétoarele

2. in spatiul liber de mai jos, scrie trei motive pentru care
disciplina ta face parte din aria curriculara Om si societate

3. Completeaza urmatorul enunt metacognitiv:
Pe parcursul secventei 1.1. m-am confruntat cu urmatoarele
dificultati ...

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE

10
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1.2. Perspectiva istorica — de la plan de invatamant la planuri-cadru

Schimbarea
planului de
invatamant

Disfunctiile
planului de
invatamant

Analizele efectuate la jumatatea anilor 90 asupra planurilor de
invatamant au demonstrat lipsa de adecvare a acestora la noua
viziune curriculara centrata pe achizitile elevului. De altfel
neconcordanta nu era de natura sa creeze surprize pedagogice, caci
planurile in vigoare pana in 1998 erau, cu minime cosmetizari,
aceleasi elaborate, dupa principii centraliste si uniformizante, in
perioada comunista.

in mod concret’:

e planurile de invatamént apédreau concepute din perspectiva
domeniilor academice si din cea a acoperirii cu norme a profesorilor,
iar nu din perspectiva elevilor i a nevoilor de formare pe care
acestia le au la varsta gcolaritatii;

e planurile de invatamant contribuiau substantial la incéarcarea
programului scolar al elevilor, deoarece structura disciplinelor de
dinainte de 1989, raportata la sase zile lucratoare, fusese pastrata
(in unele cazuri au aparut chiar mai multe ore si discipline), fiind
inséa raportata la doar cinci zile lucratoare;

e prin structura lor aproape exclusiv disciplinara, planurile de
invatamant lasau loc unui mare numaér de repetitii si paralelisme,
facilitand o invatare academicd, livresca, in dauna unui contact
benefic al elevilor cu lumea in care traiesc;

e asa cum erau Sstructurate, planurile de invatamént nu permiteau
solutii flexibile, care s& asigure adaptarea invatarii la specificul unei
anumite comunitati, sau la specificul unui colectiv de elevi;

e planurile de invatamant erau concepute centralist, de asa manieréa
incét toate scolile de acelasi nivel din tard aveau de realizat acelasi
program scolar, variat doar prin intermediul orarului;

e structurarea disciplinar-academica a planurilor avea drept
consecintd o supradimensionare a cerintelor formale ale scolii fatéa
de elevi, in raport cu nivelul de vérsta. Din aceasta cauza, in afara
orelor de predare-invétare cuprinse in planurile de invatamant, elevii
erau in situatia de a petrece acasa inca multe ore lucrand pentru
scoald, consecinta fiind c& bugetul de timp dedicat zilnic scolii era
de fapt de cel putin douéd ori mai mare decéat apéarea el scriptic in
textul planurilor.

7 Cf. Cerkez, M., Crisan, Al., Dvorski, M., Georgescu, D., Oghina, D., Singer, M., Plan-cadru pentru invatamantul
preuniversitar (proiect) in Curriculum National. Planul-cadru pentru invatamantul preuniversitar, MEN-CNC, Ed.

Trithemius, 1998
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Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Studiu individual

Experimenteaza o tehnica de lectura critica! Este vorba despre “jurnalul cu
dubla intrare”. Citegte textul referitor la disfunctiile planului de Tnvatamant
astfel:

In partea stangéa noteazéa un pasaj, un grup de cuvinte "memorabil” din textul
de mai sus. "Memorabil” poate fi ceva care:

- te-a facut sa-ti amintesti o experienta personala

- te-a surprins prin aceea ca nu esti de acord cu ideea respectiva

- te-aintrigat

- este relevant pentru tema in discutie etc

Pe parcursul lecturii te pot "frapa” mai multe idei. Le poti nota pe toate pe
partea stanga

In partea dreaptd trebuie sa faci comentarii. In mod necesar trebuie sa
explici de ce ai facut selectia respectiva — motiveaza de ce ai ales pasajul/
ideea respectiv/a! Dialogheaza cu tutorele pe marginea acestor comentarii.

Pasaj din text Comentariu

Ceea ce ai infaptuit prin intermediul jurnalului cu dubla intrare poate fi
realizat si la clasd, aceasta constituind o altd posibilitate de proiect. In acest
context, elevii vor face notatiile pe o pagina pe care au impartit-o in doua. Ca
profesor, trebuie sa selectezi textul in functie de obiectivele avute in vedere,
sa dai indicatii de lectura elevilor (v. indicatiile de mai sus) si apoi sa discuti
cu elevii diversele comentarii notate de acestia.

"Jurnalul cu dubla intrare" este o metoda prin care cititorii stabilesc o
legéaturé strénsa intre text si propria lor curiozitate si experienta. Acest jurnal
este deosebit de util in situatii in care elevii au de citit texte mai lungi, in
afara clasei. (cf. Pacurari, O., Tirca, A., Sarivan, L., (coord.), Strategii
didactice inovative, Ed. Sigma 2004)

Daca iti stabilesti Jurnalul cu dublé intrare ca tema de proiect (vei folosi
metoda la clasa de mai multe ori pe parcursul semestrului), trebuie sa scrii in
primul rénd o justificare a acestei optiuni! Selecteaza apoi OR din programa
clasei respective — obiective ce le vei urmari pe perioada derularii proiectului.
Discuta apoi cu tutorele aceste doua aspecte (justificare si OR selectate).

12

Proiectul pentru Invatdmantul Rural




Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Artificialitatea in planul de invatamant disciplinele scolare erau grupate dupa

gruparti criterii vag culturale — umaniste si sociale (intr-o grupa), apoi

disciplinelor stiintifice, artistice, sportive. In realitate se realiza o ierarhizare a
obiectelor scolare dupa traditionala diviziune de statut si
importanta — discipline de "baza” si "altele”, mentionate la sfarsitul
listei. Acest grupaj, conventional si putin relevant pentru
dezvoltarea armonioasa a personalitatii elevilor, este substituit in
noile planuri cadru prin structurarea disciplinelor in conformitate cu
"principiul selectiei si al ierarhizarii culturale”. Acesta consta in
decupajul domeniilor cunoasterii umane si ale culturii — in sens
larg — in domenii ale curriculumului scolar.

Rigoarea  gruparii Este de mentionat c& planurile cadru au fost elaborate pornind de
d:sc'p'_'lneb:j in 13 sase principii de generare®. Ne vom opri numai asupra primului
planuriie-cadru intrucét acesta are relevanta pentru subiectul de fata®:
Consecinta fundamentald a aplicarii acestui principiu la nivelul
planului-cadru de invatadmant o reprezintad stabilirea disciplinelor
scolare, precum si gruparea $i ierarhizarea acestora in interiorul
unor categorii mai largi. Conform acestui principiu, in noul plan s-a
optat pentru gruparea obiectelor de studiu pe arii curriculare pentru
intreg invatamantul preuniversitar (I-XIl/XIll). Ariile curriculare au
fost selectate in conformitate cu finalitatile invatamantului, tinénd
cont de importanta diverselor domenii culturale care structureazé
personalitatea umana, precum si de conexiunile dintre domenii.
Organizarea planului de invatdmént pe arii curriculare ofera ca
avantaje:
- posibilitatea integrarii demersului mono-disciplinar actual intr-
un cadru interdisciplinar;
- echilibrarea ponderilor acordate diferitelor domenii si obiecte
de studiu;
- concordanta cu teoriile actuale privind procesul, stilul si
ritmurile invatarii;
- continuitatea si integralitatea demersului didactic pe intreg
parcursul scolar al fiecarui elev.

8 Ibidem. Cele sase principii sunt: principiul selectiei si al ierarhizarii culturale, principiul functionalitatii,
principiul coerentei, principiul egalitatii sanselor, principiul flexibilitatii si al parcursului individual, principiul
racordarii la social. Pentru mai multe detalii referitoare la principile de generare a planului cadru puteti
consulta Prima parte din Ghidurile metodologice de aplicare a programelor scolare, MEC-CNC, Ed. Aramis
2001/ 2002

® Ibidem.

Proiectul pentru Invatdmantul Rural 13



Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Teme de reflectie

Sintetizeaza informatiile cuprinse in secventa 1.2 din perspectiva
identificarii motivatiilor care stau la baza gruparii disciplinelor din
cadrul ariei curriculare Om si societate.

Coroboreaza rezultatul acestui exercitiu cu achizitiile din secventa
anterioara. Realizeaza o schema logica care sa redea cu claritate
aceste motivatii.

Foloseste spatiul de mai jos pentru realizarea acestor sarcini de
lucru.

14
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1.3. Disciplinele ariei curriculare Om si societate®

Disciplinele ariei — o \om arunca o privire asupra disciplinelor din aria curriculard Om gi

trecere in revista societate, care se studiaza pe parcursul invatamantului obligatoriu.
Filtrul ales pentru aceasta trecere in revista este noua perspectiva
pe care si-0 propun aceste obiecte de studiu in contextul reformei
curriculare".

Educatie civica gi Cultura civica

Curriculum-ul de educatie civica (clasele a lll-a si a IV-a) si de cultura civica (clasele a VII-
a si a Vlll-a) detaliaza prin obiectivele lor idealul educational, asa cum reiese acesta din
Legea invatamantului (Articolele 3 si 4).

Curriculum-ul specific acestor discipline incearcd sa prefigureze agsteptarile societatii
roménegti in evolutie faté de obligatiile si drepturile cetatenilor sai.

Astfel se urmaéreste la elevi:
e formarea unor capacitati specifice privind intelegerea valorilor democratiei si
respectarea normelor de comportament in societate;
e formarea unui univers cultural privind valorile si structurile sociale gi politice
nationale gi internationale;
e dezvoltarea capacitatii elevului de a folosi in comunicare modalitati specifice de
argumentare, bazaté pe acceptarea diversitétii opiniilor.

Dominantele noului curriculum faté de cel anterior sunt:

Curriculum anterior Curriculum actual

e in perioada 1992-1995 a fost axat pe e permite elevilor raportarea reflexiva la
insusirea necriticd a normelor si a normele si la informatiile propuse
informatiilor

e nevalorificarea exercitiului participativ e incurajarea creativitatii Si a
in formarea comportamentelor interactiunii de grup in vederea
decizionale gi relationale participarii  responsabile la viata

sociala

e abordarea enciclopedica a e abordarea integratd a conceptelor,
conceptelor specifice celor doua punédnd in evidenta caracterul lor
discipline corelativ gi deductibil

e prezentarea temelor si a subiectelor, e prezentarea temelor si a subiectelor in
independent de realitatea cotidiand si functie de realitatea cotidiana, de
de interesele elevilor preocupadrile si de specificul mediului

din care provin elevii

' Cu exceptia sarcinilor de lucru si a prezentdrilor pentru disciplinele Logica si argumentare si Psihologie, secventa 1.3
este colationatd dupa Curriculum National. Cadru de referintd pentru invatdmantul obligatoriu, MEN-CNC, Ed. Corint,
1998

"' »Curriculum-ul anterior” se referd la programele scolare elaborate sau pur si simplu cosmetizate si folosite pana la
aplicarea Proiectului de reforma pentru invatdmantul preuniversitar, cofinantat de Guvernul Romaniei si Banca
Mondiala (1995-2002)
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Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Studiu individual
Alege un cuplu de dominante si:
a) descopera criteriul dupa care s-a realizat opozitia
b) compara cu situatia disciplinei care face obiectul primei tale
specializari
c) prezinta un cuplu de trasaturi in programele analitice si n
curriculumul actual al disciplinei care face obiectul primei tale
specializari

Pentru rezolvarea sarcinii foloseste spatiul de mai jos
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Curriculum-ul de Educatie civica si de Cultura civicé reflecta specificul acestor discipline si
componentele esentiale ale acestora:
e cunosgtinte;
e deprinderi civice
e valori gi atitudini civice.
Elementele de continut ale disciplinei au in vedere:
e inclasele a lll-a si a IV-a:
- Persoana;
- Raporturile noastre cu lucrurile, plantele, animalele si cu ceilalti oameni;
- Comunitatea. Societatea si statul.
e Inclasele a Vll-a si a Vlll-a:
- Viata in societate;
- Sistemul politic in Romania;
- Institutiile si practicile democratice. Raportul dintre cetatean si stat;
- Autoritate. Dreptate si egalitate. Libertate. Proprietate. Patriotism.

O altd componenta esentialad a Educatiei / Culturii civice este reprezentaté de deprinderile
civice; acestea pot fi:
e deprinderi intelectuale (identificarea, descrierea, explicarea si analiza,
evaluarea unor pozitii, luarea unei pozitii, ap&drarea unei pozitii);
e deprinderi de participare pentru realizarea unor actiuni a céror finalitate este
influentarea deciziilor publice.

In ceea ce priveste componenta Educatiei / Culturii civice reprezentaté de valori i atitudini
civice:
e valorile pot exprima, deopotriva:
- obligatii ale cetatenilor (dreptatea, egalitatea, autoritatea,
participarea, responsabilitatea, patriotismul etc.);
- drepturi ale cetatenilor (libertatea, proprietatea, drepturile omului
etc.)
¢ atitudinile civice exprima pozitia fatd de o anumita valoare (de exemplu,
respectul fata de demnitatea persoanei, fata de modul de viata al altor
persoane).

Teme de reflectie
Alege o valoare civica pe care o consideri importanta pentru dezvoltarea
competentei si a responsabilitatii civice. Asociaza acesteia:
- doua elemente de continut;
- doua deprinderi civice;
- doua atitudini civice,
completand tabelul de mai jos.
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Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Valoare Elemente de Deprinderi civice Atitudini civice
civica continut
Mentioneaza:

- trei avantaje ale accentuarii in procesul de predare-invatare a Educatiei /
Culturii civice deopotriva a continuturilor, a exersarii acestora, a
deprinderilor, a valorilor si atitudinilor civice

- trei posibile consecinte negative ale accentuarii in procesul de predare-
invatare a Educatiei / Culturii civice exclusiv a elementelor de continut.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru rezolvarea sarcinilor de lucru.

18
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Logica si argumentare. Psihologie

Curriculum - ul de Logica si argumentare (clasa a IX-a) si de Psihologie (clasa a X-a), la
fel ca si cel de Educatie civica / Cultura civica se raporteaza la idealul educational formulat
in legea invatamaéntului care, ca proiectie, sintetizeaza dimensiuni socio - culturale si
psihopedagogice fundamentale ale personalitatii umane.

Raportarea disciplinelor socio - umane la idealul educational pune in evidenta situarea
acestora in zona de contact dintre exigentele sociale, spatiul culturii si nevoile de
dezvoltare a persoanei, asa cum rezulta din schema prezentata mai jos:

Determinare sociala

Modelul dezvoltarii

Determinare

Idealul educational ideale a

A 4
A

culturala personalitatii

o Educatie civica
o Cultura civica
o Logica si argumentare

o Psihologie

Idealul educational:
¢ din punct de vedere social, include cerintele societatii fatd de actiunea educativa;
e din punct de vedere psihologic, proiecteaza trasaturile fundamentale de personalitate
pe care educatia urmeaza sa le formeze;
e din punct de vedere cultural, include:
- valorile culturale care trebuie asimilate pentru formarea personalitatii;
- instrumentele culturale care trebuie dobéandite (judecata critica, reflectie,
apreciere, argumentare etc.).

In spiritul idealului educational, curriculum - ul specific disciplinelor Logica si argumentare
si Psihologie isi propune:
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e sa ofere elevilor instrumentele necesare controlului logic al situatiilor de
comunicare, dezvoltarii capacitatii de argumentare, exersarii gandirii critice i
argumentative (Logica si argumentare);

e sa asigure cunoasterea de sine si a celorlalti (Psihologie).

Astfel, se urméreste la elevi:
e formarea géndirii rationale, logic corecte si dezvoltarea, pe aceasta baza a
competentelor de comunicare; in acest fel, vizeaza:
- cregterea nivelului de performanta in studiul celorlalte discipline;
- Integrarea sociala activa;
o formarea si dezvoltarea motivatiei si disponibilitdtii de a reactiona pozitiv la
schimbare, ca premisa a dezvoltarii personale.

Tema de reflectie

Enumera o serie de argumente, derivate din disciplina pentru care

te specializezi in cadrul acestui program, pentru a proba situarea acesteia
in zona de contact dintre social, cultural si nevoile personale de
dezvoltare.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru rezolvare.

20 Proiectul pentru Invatdmantul Rural



Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Istorie

Scopul principal al studierii istoriei in invatamantul obligatoriu este cunoagterea trecutului
si a instrumentelor prin intermediul céarora se poate reconstitui imaginea acestuia. De-a
lungul scolaritétii, elevul va constientiza apartenenta la un spatiu istoric si de cultura, prin
cunoagterea istoriei comunitatii din care face parte si a factorilor de integrare a acestora
in istoria universala.

Dominantele noului curriculum fata de cel anterior sunt:

Curriculum-ul anterior Curriculum-ul actual
o formularea obiectivelor in termeni e formularea obiectivelor in termeni de
generali, nespecifici cunostinte, capacitati si atitudini
e preponderenta dimensiunii e reechilibrarea raportului  formativ-
evenimentiale a istoriei informativ in studiul istoriei
e lipsa coreléarilor interdisciplinare e corelarea si integrarea cu obiectele de

studiu din aria curriculard "Om si
societate" precum si cu alte arii

curriculare
e lipsa echilibrului intre istoria locald, e realizarea unei “oferte de cunoagtere”
istoria nationala si istoria universala cuprinzénd toate dimensiunile istoriei

(culturala, economica, sociala, politica)
e lipsa exemplelor de activitati de invatare e propunerea unor demersuri didactice
din textele anterioare centrate pe invéatarea activa
e dezvoltarea deprinderilor de rezolvare a
problemelor si de luare a deciziei

Teme de reflectie:
Care este dominanta pe care o consideri cea mai interesanta? Motiveaza
alegerea.

Realizeaza o sinteza a caracteristicilor cognitive promovate de noul
curriculum de istorie
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Geografie
Pornind de la elementele de geografie a orizontului local, elevului i se propune
descoperirea progresiva a aspectelor definitorii ale spatiului geografic roménesc si global.

Mutatia esentialéa propusé de prezentul curriculum este trecerea de la geografia de tip
descriptivist spre un demers de invéatare care incurajeaza intelegerea relevantei geografiei
pentru viata cotidiand a elevului. Se urméreste, totodata, trezirea interesului acestuia
pentru cunoastere directa, investigatie si intelegere a faptului geografic imediat, precum gi
pentru importanta prezervérii unui mediu ambiant favorabil unei vieti sdnéatoase si
echilibrate.

Dominantele noului curriculum faté de cel anterior se prezintd dupa cum urmeaza:

Curriculum-ul anterior Curriculum-ul actual
e numar de ore fix pentru fiecare tema/ e libertatea cadrului didactic de a alege
capitol numéarul de ore, in functie de
posibilitatile locale si de interesele
elevilor
e continuturi de tip academic e intelegerea relevantei geografiei pentru

viata cotidian&

e centrarea pe informatia  factuala, centrarea pe formarea capacitatilor de
insuficient adaptata varstei Si intelegere a faptelor si a proceselor
posibilitatilor de intelegere ale copiilor caracteristice mediului geografic

inconjurator (cu accent pe formarea
deprinderilor  de investigare, de
orientare etc.)

e activitati de invatare realizate exclusiv in activitati de invétare realizate prin

spatiul clasei observarea directda a  mediului

inconjurétor.
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Teme de reflectie:
Compara oferta curriculara propusa de istorie si aceea de la geografie.
Realizeaza un tabel sintetic de asemanari si deosebiri.

Care sunt elementele de oferta curriculara la geografie care conduc la
contextualizarea invatarii. Care sunt avantajele acestei contextualizari?

Realizeaza o sinteza a caracteristicilor cognitive si axiologice promovate
de noul curriculum de geografie

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvarea sarcinilor.
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Religie

Introducerea religiei ca obiect de studiu este justificatd de argumente de tip istoric (rolul
bisericii si al religiei in planul educatiei, al aparitiei i dezvoltarii gcolii ca principalé institutie
de educatie; educatia religioasd a fost o prezentd constantd in legislatia scolaré
romaneasca), cultural (valorile religioase constituie parte componentéa a ierarhiei de valori
ale societétii, avédnd un rol specific in formarea culturii generale a individului gi in
pregaétirea acestuia pentru viata sociala).

Cu preponderentd formative, finalitatile educatiei religioase trebuie s& se centreze pe
aspectul axiologic al religiei: valorile perene, concordante cu acelea ale societatii laice.
Scopul studierii religiei in perioada scolaritétii obligatorii este, pe de o parte, cunoasterea
principalelor precepte religioase, ca premisa a cultivéarii la elevi a atitudinii de acceptare a
altor religii gi a tolerantei fatéd de acestea, iar, pe de alta parte, reconsiderarea valentelor
educative ale religiel.

Desgi continutul educatiei religioase are la baza o perspectivd simbolica, adeseori in
disjunctie cu punctul de vedere pozitivist, aplicat de cele mai multe dintre disciplinele
scolare, se urmareste depéagirea dificultatilor de adaptare a continutului la particularitéatile
de varsta ale elevilor.

Fatéa de curriculum-ul anterior, dominantele noului curriculum sunt:

Curriculum anterior Curriculum actual
e absenta obiectivelor educationale specificarea obiectivelor
e continut reprezentat de concepte selectarea continutului in conformitate

simbolice, abstracte, neadaptate Ia cu particularitatile de vérsta ale elevilor
vérsta scolaréa

e prezentarea monodisciplinara a e valorificarea multidisciplinara a
continutului continutului prin corelarea acestuia cu

alte discipline scolare
accent pe valentele educative ale
continutului

e accent pe memorarea continutului
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Teme de reflectie:
In max. 100 de cuvinte avanseaza un punct de vedere personal
referitor la oportunitatea studierii religiei in scoala.

Prezinta o lista de argumente pro si contra includerii Religiei in cadrul
ariei curriculare Om si societate

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvarea sarcinilor.
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Aprofundari:
Considera textul urmator:

in societétile cu orientare religioaséa si relativ omogene se presupunea
ca dezvoltarea morald gi emotionald este responsabilitatea scolilor.
Societétile laice au luat, in mare masura, aceasta raspundere de pe
umerii gcolii gi se asteaptd ca ea sa fie preluatd de familie si de
biserica. Este bine, atata vreme cat exista o familie si/ sau o biserica
pretuitd de comunitate. Totugi cénd ele lipsesc se aplicd un scenariu
mai ingrijorator: fie nu existd agenti insércinati cu dezvoltarea moralé
sau emotionala, fie educatia moralé are loc pe stradé sau in bande sau
gratie celor mai puternice modele care se intdmpla sa fie oferite in acel
an de media. (Howard Gardner, Mintea disciplinata, Ed. Sigma, 2004)

Reflecteaza asupra constatarilor de mai sus, apartinand unuia dintre
cei mai cunoscuti psihologi in viata. Iti reformulezi lista de argumente
construite anterior? Motiveaza-ti decizia.
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Test de autoevaluare 2.
Completeaza urmatoarele enunturi:
a Argumentele pentru gruparea disciplinelor in arii
curriculare sunt:

b Principalele caracteristici ale programei disciplinei
pentru care ma pregatesc in cadrul acestui program
sunt:

¢ Aceste caracteristici sunt similare acelora din
programa disciplinei ..................... din urmatoarele
motive

Completeaza urmatorul enunt metacognitiv:
Pe parcursul secventelor 1.2. gi 1.3. m-am confruntat cu
urmatoarele dificultati .....................

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE
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1.4.Tnvé;éméntul primar si gimnazial - Coerenta in construirea

obiectivelor

Programele sgcolare pentru invatamantul primar si gimnazial, sunt
construite pe baza obiectivelor cadru si a obiectivelor de referinta.

Obiectivele cadru sunt obiective cu un grad ridicat de generalitate i
complexitate. Ele se referd la formarea unor capacitati si atitudini
specifice disciplinei si sunt urmarite de-a lungul mai multor ani.

Obiectivele de referinta specifica rezultatele asteptate ale invatarii si
urmaresc progresia in formarea de capacitati si achizitii de-a lungul
mai multor ani de studiu. Ele se obtin, pentru fiecare disciplind si an
de studiu in parte, prin particularizarea si detalierea obiectivelor cadru.

Pentru fiecare obiectiv de referinta in parte, programele scolare contin
exemple de activitati de invatare. Acestea propun modalitati de
organizare a activitatii la clasa si sunt construite astfel incat sa
porneasca de la experienta concreta a elevului.

Pentru fiecare disciplina de studiu in parte, la sfarsitul unui ciclu de
scolarizare (primar sau gimnazial), programele prevad standarde
curriculare de performanta. Acestea reprezinta specificari de
performanta vizadnd cunostintele si comportamentele dobandite de
elevi prin studiul disciplinei respective.

in constructia curriculara s-au facut corelari pentru toate disciplinele
din aria curriculara. Astfel obiectivele-cadru au fost construite in jurul
catorva cuvinte-cheie. Aria curriculara devine in consecinta coerenta
din punctul de vedere al formarii cognitive, axiologice si atitudinale
prin aportul specific al fiecarei discipline in parte

Studiu individual
Analizeaza programele disciplinelor din cadrul ariei curriculare. Care
sunt cuvintele cheie care stau la baza formularii obiectivelor?

Folosesgte spatiul de mai jos pentru rezolvarea sarcinii
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Teme de reflectie

Construieste un organizator grafic pentru a sistematiza urmatoarele tipuri
de date:
- caracteristicile cognitive promovate de obiectivele cadru ale
diverselor discipline ale ariei
- caracteristicile axiologice promovate de obiectivele cadru ale
diverselor discipline ale ariei
- caracteristicile atitudinale promovate de obiectivele cadru ale
diverselor discipline ale ariei

Analizeaza aceste caracteristici

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvarea sarcinii
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Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Un exemplu de
corelare - Obiective
cadru la disciplina
Religie

intre cognitiv,
axiologic si
atitudinal

Exemple in
programele scolare
ale diferitelor culte

Pentru a asigura coerenta programelor scolare de Religie ale
tuturor cultelor, s-a propus un set de obiective cadru comune pe
tot parcursul invatamantului primar si gimnazial, pentru toate
acestea: 1. Cunoasterea si iubirea lui Dumnezeu ca fundament al
mantuirii si desavarsirii omului: 2. Cunoasterea si utilizarea

adecvata a limbajului din sfera valorilor religioase; 3.

Cunoasterea invataturilor Sfintei Scripturi, a traditiilor religioase si

a istoriei Bisericii; 4. Formarea virtutilor crestine si consolidarea

deprinderilor de comportament moral-religios; 5. Educarea

atitudinilor de acceptare, intelegere si respect fata de cei de alte
credinte si convingeri.

Construirea obiectivelor cadru si, pe baza acestora, a obiectivelor

de referintd a urmarit deplasarea accentului:

- de la o abordare traditional-statica la o perspectiva actional;

- de la ceea ce trebuie sa asimileze elevul la ceea ce trebuie sa
inteleaga si sa stie sa faca acesta;

- de la centrarea pe continut la centrarea pe atitudini si pe
comportamente, precum: asumarea propriei identitati,
atitudinea pozitiva fatd de diferentd, implicarea in viata
comunitatii, autoevaluarea centrata pe valori,
responsabilitatea propriilor decizii.

in special la clasele mici, dar nu numai, nevoia de a concretiza

continuturi cu un grad ridicat de simbolism, cum sunt cele de tip

religios, solicita apelul la exemple concrete si accentul pe latura
atitudinal-comportamentala. Cateva exemple de obiective de
referinta, in acest sens:

Clasal

- Cultul ortodox: 4.3. sa respecte regulile de comportament
moral-religios in familie si in clasa; 5.1. sa se implice n actiuni
comune cu prietenii si colegii;

- Cultele catolice: 3.2. sa descrie obiceiuri familiale si ale
comunitatii, legate de respectarea duminicii ca sarbatoare
crestina; 5.1. sa manifeste interes si solidaritate fata de colegi;

- Cultul reformat: 4.2. sa manifeste comportamente
corespunzatoare cerintelor si varstei in diferite contexte
(slujpa, familie etc.); 5.2. sa urmeze exemplul lui Isus in
atitudinea fata de semeni: ajuta, incurajeaza, ocroteste;

- Cultul unitarian: 4.2 sa identifice reguli de comportament
crestin pe baza modelelor biblice; 4.3. sa recunoasca

- Alianta Evanghelica: 4.1. s& accepte faptul ca respectarea
regulamentelor scolare corespunde unui comportament
crestin; 5.1. sa participe la activitati comune cu colegii de alte
convingeri religioase;

- Cultul adventist: 4.2. sa stabileasca diferente intre faptele
bune si faptele rele ale diferitelor personaje biblice; 5.1 sa
participe la activitati comune cu colegii de alte convingeri
religioase.
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Arie curriculara.Precizari Conceptuale

Teme de reflectie

Analizeaza programele scolare de Religie. Identifica caracteristici
cognitive, axiologice si atitudinale promovate, care se regasesc si la
nivelul altor discipline din arie.

Ce argumenteaza preponderenta caracteristicilor axiologice i
atitudinale in formularea obiectivelor la Religie?

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvarea sarcinii.
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1.5. Profilul de formare pentru invatamantul obligatoriu

Ce este profilul
de formare?

Caracteristici
ale profilului
de formare

Profilul de formare™ reprezintd o componentd reglatoare a
Curriculum-ului National. Acesta descrie agteptarile exprimate fata
de elevi la sfarsitul invatamantului obligatoriu si se fundamenteaza
pe cerintele sociale exprimate in legi si in alte documente de
politica educationala, precum gi pe caracteristicile psiho-
pedagogice ale elevilor.

Capacitatile si atitudinile vizate de profilul de formare au un
caracter transdisciplinar si definesc rezultatele Tnvatarii, urmarite

prin aplicarea curriculum-ului.

Astfel, pana la sfargitul invatdmantului general si obligatoriu, elevii ar
trebui:

(1) sa demonstreze gandire creativa, prin:

utilizarea, evaluarea si ameliorarea permanenta a unor strategii
proprii pentru rezolvarea de probleme;

elaborarea unor modele de actiune si de luare a deciziilor intr-o
lume dinamic3;

formarea si utilizarea unor deprinderi de judecata critica;
folosirea unor tehnici de argumentare variate in contexte sociale
diferite;

(2) sa foloseasca diverse modalitati de comunicare in situatii
reale, prin:

dobéandirea deprinderilor specifice achizitilor fundamentale (citit,
scris, calcul aritmetic) si aplicarea lor efectiva in procesul
comunicarii;

formarea si utilizarea deprinderilor de comunicare sociala, verbala si
non-verbala;

cunoasterea si utilizarea eficienta si corecta a codurilor, a limbajelor
si a conventiilor apartinand terminologiei diferitelor domenii ale
cunoasterii;

(3) sa inteleaga sensul apartenentei la diverse tipuri de
comunitati, prin:
participarea la viata sociala a clasei, a gcolii si a comunitatii locale din
care fac parte;
identificarea drepturilor si a responsabilitatilor care le revin in calitate
de cetateni ai Romaniei si reflectia asupra acestora;

intelegerea si evaluarea interdependentelor dintre identitate si

alteritate, dintre local si national, dintre national si global;

' Definit pentru prima data in Curriculum National pentru invatimantul obligatoriu. Cadru de referintd, Bucuresti,

Editura Corint, 1998
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(4) sa demonstreze capacitate de adaptare la situatii diferite,

o folosirea unei varietati de limbaje si de instrumente pentru a
transmite idei, experiente si sentimente;

e cunoasterea diverselor roluri sociale si a implicatilor acestora
asupra vietii cotidiene;

e demonstrarea capacitatii de a lucra in echipa, respectand opiniile
fiecaruia;

e exprimarea vointei de a urmari un tel prin mijloace diferite;

(5) sa contribuie la construirea unei vieti de calitate, prin:

e dezvoltarea unor atitudini pozitive fatd de sine si fatd de semeni:
toleranta, responsabilitate, rigoare etc.

o formarea gi exprimarea optiunii pentru o viatd sanatoasa si
echilibrata;

e acceptarea si promovarea unui mediu natural propice vietii;

e cunoasterea si respectarea drepturilor fundamentale ale omului;

o formularea unor judecéati estetice privind diferite aspecte ale realitatii
naturale si sociale;

o formarea unei sensibilitati deschise spre valorile estetice si artistice;

(6) sa inteleaga si sa utilizeze tehnologiile in mod adecvat, prin:

o folosirea de idei, modele si teorii diverse pentru a investiga si a
descrie procesele naturale si sociale;

o folosirea echipamentelor informatice in calitatea lor de instrumente
ale comunicarii;

e cunoasterea gi utilizarea tehnologiilor intalnite in viata cotidiana;

e intelegerea consecintelor etice ale dezvoltarii gtiintei si tehnologiei
asupra omului si mediului;

(7) sa-si dezvolte capacitatile de investigare si sa-gi valorizeze
propria experienta, prin:

e dezvoltarea unei metodologii de munca intelectuala si a capacitatii
de explorare a realitatii inconjuratoare;

e dobandirea unei culturi a efortului fizic si intelectual, ca expresie a
dorintei de realizare personala si sociala;

(8) sa-si construiasca un set de valori individuale si sociale si
sa-gi orienteze comportamentul si cariera in functie de
acestea, prin:

e demonstrarea competentei de a sustine propriile optiuni;

e intelegerea modului in care mediul social si cultural (familia,
normele sociale, codurile lingvistice, traditile istorice etc.)
influenteaza ideile si comportamentele proprii, precum si ale altora;

e cunoasgterea si analiza oportunitatilor oferite de diferite filiere
vocationale, in functie de aptitudinile individuale;

e realizarea unor planuri personale de actiune si motivarea pentru
invatarea continua.
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Teme de reflectie

Identifica caracteristicile profilului de formare la care disciplina pentru
care te pregatesti in cadrul acestui program raspunde cel mai adecvat.
Motiveaza selectia facuta cu ajutorul unor exemple din programa
scolara si din experienta la clasa.

Cu ajutorul unui organizator grafic sau a unei scheme logice arata
relatiile dintre iegirile cognitive, axiologice si atitudinale pe care
disciplinele ariei le furnizeaza absolventului clasei a Vlll-a, asa cum
reiese din "schita de portret” oferita de profilul de formare.

Ce deschideri metodologice ofera profilul de formare? Se poate vorbi in
acest sens de o abordare metodologica integrata? Motiveaza
raspunsul.
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Test de autoevaluare 3
1. Completeaza urmatoarele enunturi:
a. Obiectivele cadru sunt:

2. Explica perspectiva transdisciplinara ("dincolo de
discipline”) a profilului de formare.

Completeaza urmatorul enunt metacognitiv:
Pe parcursul secventelor 1.4. si 1.5. m-am confruntat cu
urmatoarele dificultati ...

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE
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1.6. invatamantul liceal — coerenta in formarea competentelor si a
valorilor si atitudinilor™

Model curricular
centrat pe
competente

Clasele a IX-a si a X-a, desi parte a invatamantului obligatoriu,

constituie in acelasi timp si “ciclul inferior al liceului”. Tn

consecinta, programele pentru acest nivel au fost elaborate in

consonantd cu modelul curricular folosit la liceu incepand cu

1999. Acest model de proiectare a programelor scolare

urmareste sa asigure:

- focalizarea actului didactic pe achizitiile finale ale invatarii;

- accentuarea dimensiunii actionale in formarea personalitatii
elevului;

» definirea clara a ofertei scolii in raport cu interesele si
aptitudinile elevului, precum si cu asteptarile societatii.

Un curriculum centrat pe competente poate raspunde mai bine

cerintelor actuale ale vietii sociale si profesionale, ale pietei

muncii, centrand demersul didactic pe achizitile concrete ale
elevului.

« Din aceastd perspectiva, competentele pot fi social
determinate, ca un raspuns la nevoile concrete ale comunitatii
in care functioneaza gcoala, iar relatia scoala-parteneri sociali
poate avea ca efect o cregtere a transparentei actului didactic
in cadrul scolaritatii neobligatorii.

« Din perspectiva psihologiei, se integreaza ultimele progrese
inregistrate de stiintele cognitive, potrivit carora manifestarea
competentei inseamna mobilizarea cunostintelor
corespunzatoare si a unor scheme de actiune exersate si
validate anterior. Actiunea competenta a individului intr-o
situatie data inseamna capacitatea de a mobiliza resurse
mentale adecvate (cunostinte, deprinderi, scheme de actiune
etc.), de a face transferuri de la alte situatii similare sau
relevante si de a pune “in act” toate aceste resurse selectate
la locul si la timpul potrivit, Tn cadrul unui exercitiu permanent
de adaptare.

in curriculumul romanesc competenta este definita ca un
ansamblu structurat de cunostinte si deprinderi dobandite
prin invatare; acestea permit identificarea si rezolvarea in
contexte diverse a unor probleme caracteristice unui anumit
domeniu.

» Din perspectiva predarii, profesorul devine organizator al
unor experiente de invatare relevante pentru elevi si poate
spori aceasta relevanta prin utilizarea unui larg evantai de
instrumente si resurse didactice. Problematizarea, lucrul pe

1 Secventa 1.6. a fost colationata dupa Singer, M. et al., Proiectarea curriculari la liceu: premise, concepte, consecinte
in Spre un nou tip de liceu. Un model de proiectare curriculara centrat pe competente, MEN-CNC, Ed. Humanitas,

2000.
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proiecte, negocierea devin puncte de reper ale predarii. Se
accentueaza astfel latura pragmatica a aplicarii curriculum-
ului: profesorul face legatura directa si evidenta intre ce se
invata si de ce se invata.

Modelul proiectarii curriculare de la invatamantul general a
condus in practica la o separare intre continuturi si obiective (a
se vedea o mare parte dintre manualele elaborate pe baza noilor
programe, manuale centrate pe prezentarea de informatii).

Tema de reflectie

Esti de acord cu afirmatia de mai sus? Raspunde la aceasta
intrebare din perspectiva manualelor dupa care predai.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare

Competentelein  nvatarea devine un proces clar orientat care sporeste motivatia

cf“te’l‘t‘f'_'_""at,a"" $ pentru actiune; competentele angajeaza achizitile anterioare ale

al evaluari elevului, iar posibilitatea concretd de “a face” anumite lucruri ca
urmare a formarii competentei determina cresterea motivatiei
pentru invatare.

Acest model de proiectare curriculara asigura o orientare mult
mai directa spre evaluare. Astfel, legatura dintre curriculum si
evaluare devine mai transparenta si mai eficienta. Evaluarea
devine explicit formativa gi se poate face in situatii reale. Nivelul
competentei este ugor de evaluat prin stabilirea unor seturi de
criterii/indicatori de performanta. Se trece astfel de la asigurarea
egalitati sanselor de acces si de tratament pedagogic, la
egalitatea de cerinte.
Stabilirea in demersul de stabilire a competentelor s-a avut in vedere
competentelor intersectia dintre:
« domeniul didactic, respectiv ariile curriculare,
« domeniul socio-economic, respectiv pregatirea pentru piata
muncii Si

Proiectul pentru Invatdmantul Rural 37



Arie curriculara.Precizari Conceptuale

« domeniul de cunoastere concretizat in gcoala printr-un obiect
de studiu, a carui derivare a fost facuta din perspectiva unui
mod de gandire specific expertului (in sensul cognitivist al
termenului).

Daca primele doua aspecte sunt relativ explicite, cel de-al treilea
necesita cateva precizari: nu este vorba despre a dobandi acele
cunostinte de care dispune expertul, ci de a mobiliza si utiliza in
contexte adaptate varstei elevului si nivelului de informatii al
acestuia, abilitati similare celor ale specialistului, manifestand un
comportament cognitiv specific domeniului.

Tema de reflectie

in lumina celor afirmate mai sus, exprima un punct de vedere
referitor la specificul competentelor disciplinei pentru care te
specializezi in cadrul acestui program. Tn acest sens, consulta
programele pentru clasele a 1X-a - a X-a.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare

Categorii de Pentru a asigura o marja cat mai larga de acoperire a obiectelor

competente de studiu, s-a pornit de la o diferentiere cat mai fina a etapelor
unui proces de invatare.
Astfel, s-au avut in vedere urmatoarele sase etape vizand
structurarea  operatilor mentale: perceptie, interiorizare,
construire de structuri mentale, transpunere in limbaj, acomodare
interna, adaptare externa.
Acestora le corespund categorii de competente organizate in
jurul catorva verbe definitorii:

Receptare Receptarea poate fi concretizata prin urmatoarele concepte
operationale:
« identificarea de termeni, relatii, procese
« Observarea unor fenomene, procese
« perceperea unor relatii, conexiuni
« nominalizarea unor concepte
» culegerea de date din surse variate
- definirea unor concepte.
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Prelucrarea primara  Prelucrarea primara (a datelor) poate fi concretizata prin
urmatoarele concepte operationale:
« compararea unor date, stabilirea unor relatii
« calcularea unor rezultate partiale
« clasificari de date
« reprezentarea unor date
« sortarea-discriminarea
« investigarea, descoperirea, explorarea
« experimentare

Algoritmizare Algoritmizarea poate fi concretizatd prin urmatoarele concepte
operationale:
« reducerea la o schema sau model
« anticiparea unor rezultate
« reprezentarea datelor
« remarcarea unor invarianti
« rezolvarea de probleme prin modelare si algoritmizare.

Exprimare Exprimarea poate fi concretizata prin urmatoarele concepte
operationale:
» descrierea unor stari, sisteme, procese, fenomene
« generarea de idei, concepte, solutii
- argumentarea unor enunturi
« demonstrarea.

Prelucrare Prelucrarea secundara (a rezultatelor) poate fi concretizata prin
secundara urmatoarele concepte operationale:

« compararea unor rezultate, date de iesire, concluzii

« calcularea, evaluarea unor rezultate

« interpretarea rezultatelor

« analiza de situatii

« elaborarea de strategii

- relationari intre diferite tipuri de reprezentari, intre

reprezentare si obiect.

Transfer Transferul poate fi concretizat prin urmatoarele concepte
operationale:
« aplicarea
« generalizarea si particularizarea
« integrarea
« verificarea
« optimizarea
« transpunerea
» negocierea
- realizarea de conexiuni
« adaptarea si adecvarea la context.
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Teme de reflectie

Gaseste in programa disciplinei tale diferite particularizari ale acestor
categorii de competente. Analizeaza enunturile competentelor din
programele de clasele a IX-a — a X-a.

Parcurge programele disciplinelor din aria curriculara Om si societate. Cum
se raporteaza competentele generale ale diferitelor discipline la aceste
categorii de competente?

Analizeaza si seturile de valori si atitudini. Ce constante observi?

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare
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1.7. Perspectiva europeana

8 domenii de Urmare a eforturilor de optimizare a educatiei la nivel european,

competenta cheie  din perspectiva adecvérii scolii la dinamica pietei muncii, Comisia
europeana a redactat si difuzat un document care stipuleaza un
"profil de formare european” structurat pe 8 domenii de
competenta. Aceste domenii sunt urmatoarele:

comunicare in limba materna

comunicare in limbi moderne

matematica — stiinte - tehnologii

competente civice si interpersonale

tehnologia informatiei sia comunicarii

educatia antreprenoriala

educatia pe parcursul intregii vieti

sensibilizarea si exprimarea culturals.

In acest context, competentele sunt prezentate ca ansambluri de

cunostinte, deprinderi si atitudini care urmeaza sa fie formate pana

la finele scolaritatii obligatorii. Documentul nu are caracter

obligatoriu, ci doar de recomandari pentru tarile membre.

ONO TR WN

Teme de reflectie
Analizeaza domeniile de competenta cheie. Pentru care dintre acestea
ofera iesiri disciplinele ariei curriculare Om si societate? Realizeaza un tabel
de corespondente.

Compara domeniile de competentd cheie din documentul Comisiei
Europene cu trasaturile profilului de formare asa cum a fost definit in
curriculumul romanesc. Iti va fi util sa compari schema de la tema din
secventa anterioara cu tabelul de corespondenta realizat mai sus. Cum
interpretezi asemanarile?

Foloseste spatiile libere pentru rezolvare
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Perspective
europene asupra
educatiei civice

in tarile europene, educatia civicd poate fi urmarita la diferite
niveluri:

e al curriculum -ului formal

e al curriculum-ului non-formal

e al curriculum-ului informal.

Curriculum-ul formal pentru educatie civicda propune abordari
diverse, astfel:

- discipline separate (in Albania, Comunitatea franceza
din Belgia, Croatia, Romania, Slovacia)

- abordari integrate (in Comunitatea flamanda din Belgia,
Finlanda, Ungaria, Irlanda, Olanda, Portugalia, Suedia,
Elvetia)

- o imbinare a celor doua variante mentionate anterior:
obiecte specifice plus programe integrate (Austria,
Bulgaria, Republica Ceha, Anglia, Estonia, Franta,
Germania, Grecia, Italia, Lituania, Spania, Ucraina).

Terminologic, domeniul este denumit extrem de divers: educatie
civica, instruire civica, cultura civica, educatie cetateneasca /
pentru cetatenie, studii sociale. Domeniul are, de asemenea,
conexiuni cu diferite discipline asa cum sunt istoria, geografia,
economia, politica, studiile despre mediu. Insiruirea termenilor si
conexiunilor cu celelalte obiecte subliniaza cat sunt de complexe
problemele incluse in acest domeniu.

Curriculum-ul non-formal propune activitati extracurriculare pentru
completarea curriculum-ului formal; acestea sunt desfasurate in
afara clasei sau in afara scolii si sunt organizate de diferite
institutii  educative; activitatile extracurriculare cele mai des
intalnite sunt:

e activitati de participare la luarea deciziilor in clasa / scoala /
comunitate  (consilii  scolare, consili ale elevilor,
parlamentele copiilor etc.);

e actiuni civice in comunitate (vizite, excursii, activitati
voluntare, actiuni de sprijin pentru persoanele defavorizate,
campanii de informare etc.);

e actiuni de petrecere a timpului liber in grup (in cluburi,
asociatii, grupuri de interese, grupuri de presiune).

Curriculum-ul informal are in vedere finvatarea incidentala si
curriculum-ul ascuns.

Curriculum-ul ascuns, influentat de comunitate, se refera la:
- invatarea non-academica, implicita;
- relatiile sociale;
- modelele comportamentale dominante;
- simboluri etc.

42
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Modele europene de  Analizand comparativ diferite practici europene de realizare a
:g°2:‘t’_f"r‘el_ aqe Cducatiei religioase in scolile publice, John Hull™ identifica
u 1el [e]} o
’ 9 urmatoarele modele:

e ainvata religie — este un ,model al religiei din interior”; descrie
situatia in care curriculumul gcolar se centreaza pe o singura
religie, avand ca scop instruirea elevilor pentru a deveni
credinciosi;

e a invata despre religie — este un ,model al religiei din
exterior”, care presupune o abordare a educatiei religioase de
tip descriptiv si din punct de vedere istoric, avadnd ca scop
intelegerea modalitatii in care religia influenteaza viata
personala si pe cea a comunitatii;

e a invata din religie — este un model de realizare a educatiei
religioase, care ofera elevului oportunitatea de a-si construi
raspunsuri la probleme morale si religioase majore, de a-Si
dezvolta gandirea critica si atitudinea reflexiva prin valorificarea
cunostintelor si valorilor promovate de religie.

Modelele descrise anterior sunt constructii teoretice. intr-un sistem
de invatamant nu se regaseste un singur model, ci o mixtura intre
acestea, care situeaza educatia religioasa intre o abordare
predominant mono-confesionala si o abordare predominant non-
confesionala.

e Abordarea predominant mono-confesionala vizeaza 1in
special primul model descris anterior. Este optiunea majoritatii
tarilor post-comuniste, dar si a altor tari vest-europene (Austria,
Germania, Finlanda, Belgia, Portugalia etc.). Religia este
obiect de studiu obligatoriu sau optional. Curriculumul este
centrat pe formarea si asumarea unei identitati religioase de
catre elev. Programele scolare pot include elemente care fac
referire si la alte religii (dar tot din perspectiva unei singure
credinte), precum si unele teme factuale corelate cu informatii
din aria diferitelor discipline scolare.

e Abordarea predominant non-confesionala vizeaza in
special al doilea si al treilea model descris anterior. Aceasta
abordare este specificda majoritatii tarilor vest-europene,
precum gi altor tari (Muntenegru, Macedonia, Albania,
Slovenia). Curriculumul este centrat pe transmiterea obiectiva
a cunostintelor religioase corelate cu experienta de viata a
elevilor si pe dezvoltarea unei atitudini reflexive fata de
acestea. In cazul abordarii non-confesionale, optiunile de
proiectare curriculara sunt variate. De exemplu, in Franta,
Muntenegru, Macedonia, Albania, exista unitati de continut de
factura religioasa integrate in cadrul altor discipline scolare
(literatura, arta, istorie, educatie civica etc.).

'* Hull, John, The contribution of Religious Education to Religious Freedom: A Global Perspective. In: Religious
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Teme de reflectie

Pentru fiecare dintre modelele descrise anterior, identifica cel putin doua
aspecte pozitive si cel putin doua limite sau posibile riscuri. in construirea
raspunsului, fa referire la urmatoarele aspecte: aportul fiecarui model asupra
dezvoltarii cognitive, axiologice si atitudinale a elevului; gradul de deschidere
catre o abordare integrata.

Identifica care sunt factorii (la nivel macrosocial si la nivel de politica
educationala) care determina alegerea unuia sau a altuia dintre modelele
descrise anterior.

Abordarea Religie in sistemul romanesc de invataméant este predominant
mono-confesionald. Prin ce modalitati s-ar putea asigura o abordare
integrata?

Education 1n Schools: Ideas and Experiences from around the World. International Association for Religious Freedom,
Oxford, 2001.
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Lucrare de verificare 1, notata de tutore
1. Enumera 3 motive care stau la baza gruparii disciplinelor din aria
curriculara Om gi societate (1 p. — nu se acorda fractiuni de punct)

2. Sintetizeaza iesirile cognitive, axiologice si atitudinale pe care
disciplinele ariei curriculare Om si societate le ofera absolventului
de invatamant obligatoriu, prin completarea tabelului de mai jos cu 3
caracteristici pentru fiecare coloana (1 p+ 1 p + 1 p — nu se acorda
fractiuni de punct)

Caracteristici Caracteristici axiologice | Caracteristici
cognitive atitudinale

3. Redacteaza un eseu de 250 cuvinte (+/-10%) prin intermediul caruia
avansezi doua puncte de vedere referitor la aportul ariei curriculare
la formarea absolventului scolii obligatorii. Sprijina-ti afirmatiile cu
exemple din programele gcolare si experienta didactica.

Barem de notare :

1 p — pertinenta punctelor de vedere avansate

1 p — validitatea exemplelor oferite cf. programei

1 p — validitatea unui exemplu din practica didactica

1 p — Inlantuirea logica a frazelor

1 p — respectarea dimensiunii eseului (pentru acest criteriu nu se acorda fractiuni)
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Raspunsuri la Testele de autoevaluare

Testul 1.

rgﬂ 1a-v.p.16
1 b — istorie, geografie, civica, religie, discipline socio-umane (in
ciclul inferior al liceului)
2 — posibile motive: disciplina se focalizeaza pe procese,
fenomene care au loc in societate; disciplina presupune
aprofundarea intelegerii unor fenomene care marcheaza
dezvoltarea societatii, disciplina propune formarea unui
comportament ecologic, ceea ce permite insertia activa si
responsabila a tinerilor (cf. dominantelor ariei)

Testul 2.

1 a — Daca intdmpini dificultati la acest item, trebuie sa revezi
secventa 1.2

1 b - Daca intdmpini dificultati la acest item, recitegte in
secventa 1.3, pagina referitoare la disciplina in cauza

1 ¢ - Daca intampini dificultati la acest item, reciteste in
secventa 1.3, paginile referitoare la cele doua discipline in
cauza

Testul 3.

1 asi 1 b—v. definitii in secventa 1.4

1 ¢ si 2 — Daca ai dificultati de rezolvare, trebuie sa revezi textul
care reda Profilul de formare (secventa 1.5.)

Recomandari

Pentru proiect:

- Daca nu ti-ai ales inca o tema pentru proiect este imperios necesar sa o faci
acum, altminteri nu vei mai reusi sa il derulezi si finalizezi — nu uita ca, indiferent
de tema si tip de proiect, este vizat un aspect de practica la clasa, or observarea
sau testarea unor metode noi necesita timp.

- Daca ti-ai ales tema deja, trebuie sa discuti eventuale aspecte si sa lamuresti
diverse neclaritati cu tutorele

- In secventa START INTERACTIV sunt enumerati pagii pe care trebuie sa-i
parcurgi. Desi proiectul se deruleaza in ritmul pe care il alegi, in functie de
planul personal, iti recomandam ca, inainte de a trece la unitatea urmatoare, sa
redactezi o schita a planului de actiune. Atentie! Pentru aceasta este necesar:

» sa stii ce obiective urmaresti si care sunt criteriile de evaluare a acestora
(in cazul proiectului de dezvoltare)

» sa formulezi obiectivele cercetarii si sa selectezi metodologia adecvata
pentru derularea investigatiei (in cazul proiectului de cercetare)

Pentru sarcinile de lucru ale unitatii de invatare 1:
Sarcinile de lucru constituie antrenamente pentru formarea competentelor. In acest
context, pe parcursul acestei unitati ai exersat:
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identificari de diferite aspecte, cel mai adesea motive si motivatii, pe baza unor
suporturi textuale. Recomandarea noastra este sa citesti cu atentie textul care iti
este indicat si sa extragi ceea ce este relevant pentru obiectul identificarii
analiza aspectelor formative presupuse de aria curriculara Om si societate:
diferitele exercitii care se raporteaza la acest aspect solicita surprinderea
elementelor constitutive insotita de observarea unor trasaturi comune in
intentiile formative ale disciplinelor ariei.

exprimarea unor puncte de vedere: in primul rand, demonstreaza curaj pentru
a avansa o parere personala; apoi, dupa modelul diverselor motivatii si
argumente oferite pe parcursul unitatii (unele chiar identificate prin sarcini de
lucru) formuleaza explicatii insotite de exemple pentru a sustine punctul de
vedere exprimat.

sistematizari — dupa mai multe analize este necesar si un efort de sinteza. La
pagina 34 de exemplu, ti se cere sa faci sistematizarea prin intermediul unui
organizator grafic sau a unei scheme logice. Aceste forme sunt foarte
economice gi percutant vizuale. Pe parcursul unitatii ai mai multe asemenea
scheme sau tabele sintetice care iti pot oferi exemple pentru a alcatui o
sistematizare similara din punct de vedere grafic. Este important ca acest gen
de sistematizare sa o practici si cu elevii — este benefica pentru interiorizarea
achizitiilor. Pentru a evidentia relatii este utild forma de tip retea, de exemplu:

\/Q\
D=

/ \

in cazul esecului la lucrarea de verificare

Daca ai avut dificultati la itemul 1 al Lucrarii de verificare, ar trebui sa revezi
secventele 1.1. - 1.3
Daca ai avut dificultati la itemul 2 al Lucrarii de verificare, ar trebui sa revezi
secventele 1.3, 1.4, 1.6. Atentie! Majoritatea sarcinilor de la 1.3. si 1.4. vizeaza
caracteristicile respective. Ar fi de dorit in acest sens sa revii asupra temelor si
sa le rezolvi daca nu ai facut-o pana acum
Daca ai avut dificultati la itemul 3 al Lucrarii de verificare, ar trebui sa revezi
secventele 1.5, 1.7. Pentru a redacta un eseu in conformitate cu cerintele
trebuie sa fii atent la:
= Enuntul exercitiului
= Baremul de notare care iti detaliaza punctele forte ale eseului. Acuratetea
exprimarii — eseul nu presupune “talent la romana” ci mai degraba
cunostinte solide si, de asemenea, sa ai logica in inlantuirea enunturilor.
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Resurse suplimentare

Esti amator de carti bune? Prin aceasta intelegem atéat textul serios si
pertinent cat si placerea lecturii. Daca raspunsul este afirmativ iti
recomandam o traducere roméaneasca din opera psihologului
american H. Gardner — Mintea disciplinata, lucrare aparuta la Ed.
Sigma in 2004.

Ai acces la internet gi te descurci in intelegerea unui text intr-o limba
straina de circulatie? Daca raspunsul este afirmativ, acceseaza
rapoartele PISA la

http://www.pisa.oecd.org

Aceste recomandari constituie o bibliografie facultativa, pentru cei
care doresc extinderi si aprofundari ale achizitiilor dobandite. Nu uita
insa ca pentru construirea competentelor din cadrul acestui modul
trebuie sa parcurgi cele cateva titluri ale Bibliografiei listate la
sfarsitul cursului.
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Competentele Unitatii de invatare 2

Pe parcursul acestei unitati de Tnvatare, urmeaza sa iti dezvolli
urmatoarele competente:

- ldentificarea de macroconcepte la nivelul grupului de domenii
stiintifice/ culturale implicate in aria curriculara Om i societate

- Sesizarea legaturilor transdisciplinare la nivelul disciplinelor
scolare ale ariei in vederea evitarii suprapunerilor/ contradictiilor
in predare — invatare — evaluare

- Proiectarea unui optional integrat in colaborare cu alti profesori
care predau discipline din cadrul ariei curriculare Om si societate

- Manifestarea interesului pentru formarea de valori si atitudini in
contextul evolutiei gcolii i a societatii contemporane

Proiectul pentru Invatdmantul Rural 49



Perspectiva transdisciplinara si abordare didactica

INVESTIGAM SI PROIECTAM!

2.1 Contextul abordarii transdisciplinare

Lumea
contemporana —
provocari, tendinte
si multe probleme

Intre cercetatorii care se dedica studiului epocii contemporane
consensul este aproape unanim: lumea in care traim este una in
profunda transformare. Atat de rapide sunt schimbarile incat G.
Lipovetsky, sociolog francez', oferind o analizd pertinentd a
sfarsitului de secol XX, o intituleaza Imperiul efemerului. Studiind
moda si modele in perspectiva diacronica si sincronica, Lipovetsky
constata ca societatea actuala functioneaza alert, in pas cu
reclama si cu vectorul supra-consumului, indiferent de sectorul
luat Tn vizor, fie acesta economic, politic, social sau de nivelul
individual sau colectiv. Astfel incat lumea devine un spatiu de
manevra al "modei generalizate”. De la campaniile electorale si
de promovare ale unui nou produs pe piata la inovatiile
tehnologice, hit-urile muzicale, spaimele colective si stilul de viata
al fiecaruia, totul se deruleaza in “imperiul efemerului” unde nimic
nu are sansa longevitatii.

Howard Gardner, psiholog american, releva si el, in contextul
contemporaneitatii, dificila sarcind a educatorilor: "Schimbarile
enorme care au loc in lume amplifica aceasta sarcina. Trebuie sa
ne pregatim sa traim intr-o lume ale carei contururi nu pot fi
anticipate. Dupa mine, cea mai buna pregatire este sa intelegem
in profunzime ideile legate de lume si de experientele care s-au
acumulat de-a lungul secolelor?.”

Teme de reflectie

Identifica acele concepte cheie care marcheaza adecvarea domeniului
stiintific in care te specializezi (in cadrul acestui program) la lumea
contemporana. in acest sens iti recomandam sa reflectezi pe marginea
diverselor cursuri de specialitate pe care le parcurgi/ le-ai parcurs

S& reluam opinia lui Gardner. In ce masurd este aceasta consonantd cu
parerea ta in ceea ce priveste rolul disciplinei scolare pentru care te pregatesti
in cadrul acestui program? Enumera céateva idei pro si/ sau contra.

Foloseste spatiul din caseta urméatoare pentru rezolvarea sarcinilor.

' Cf. Lipovetsky, G., L’Empire de I’éphémére, NRF, Gallimard, 1987
% Gardner, H., Mintea disciplinata, Ed. Sigma, Bucuresti, 2004, p. 260
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Impasul scolii si
cautarea
echilibrului

Cum ar putea gcoala, in mod obignuit un garant al stabilitatii
sociale si al transmiterii de instrumente culturale noii generatii sa
se racordeze intr-o lume care se schimba mereu si care pare
opaca la repere, echilibre gi referinte?

Analizele din ultimele doua decenii constata impasul scolii
contemporane:

John Naisbitt®, care reevalueaza tendintele societatii la un
deceniu de la analiza — devenita azi clasica — a epocii post-
industriale realizatda de Daniel Bell"’, releva dificultatea
cercetatorului in a reprezenta vectorul de progres al lumii
noastre: "Nimeni nu este in stare sa prevada forma noii lumi.
Tentativele de a face o descriere a acesteia nu reprezinta
decat continuturi SF si ghicitori futuriste”. TIn acest context,
scoala, dintotdeauna confruntata cu ineficienta pe axa
temporala (a preda instrumente culturale, apartinand trecutului,
tinerilor de azi, in vederea insertiei lor socio-profesionale de
maine), se afla foarte departe de prefigurarea unor iesiri viabile
pentru absolventii sai.

Hamon si Rotman® pronosticau spre sfarsitul anilor 80 chiar o
"implozie” a sistemului educativ francez ca urmare a lipsei sale
de racordare la dinamica pietii muncii si la interesele unui
public scolar nou, puternic marcat de influente educative
informale.

3 Naisbitt, J., Megatrends, Futura Publications, London, 1982
*Bell, D., The Coming of Post-Industrial Society, Basic Books Inc., New York, 1973

> Naisbitt, J., op.cit., p. 9

% Hamon, H., Rotman, P., Tant qu’il y aura des profs, Ed. du Seuil, Paris, 1986
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- Rapoartele comandate la nivel national sau cele internationale
arata si ele lipsa de adecvare a scolii la "societatea in
schimbare” sau la ceea ce mai nou se vehiculeaza ca
"societate a cunoasterii”. Pe langa problemele constatate,
aceste rapoarte sugereaza si directii de reforma sau, cel putin,
cristalizeaza un nou ideal educativ pentru inceputul de
mileniu, ntr-o abordare mai mult sau mai putin
operationalizata.

De exemplu, documentul european referitor la domeniile de
competentd cheie reprezintda unul dintre aceste eforturi de
conceptualizare (v. supra, 1.7), dar nu si singurul. Tn Romania,
datorita traducerii publicate, este relativ bine cunoscut raportul
Delors. Elaborat sub egida UNESCO, documentul analizeaza si

o 7,

prefigureaza linii de dezvoltare a educatiei in jurul a "patru piloni” “:

- A invata sa sgtii, imbinand cunostinte generale suficient de cuprinzéatoare cu
posibilitatea de a aprofunda un numar restrans de discipline. Aceasta inseamna si a
invata cum s& acumulezi cunostinte, pentru a profita de oportunitéatile pe care educatia

ti le pune la dispozitie de-a lungul intregii vieti.

- Ainvata sa faci, nu doar pentru a dobandi o anumité calificare profesionala ci, intr-un
sens mai larg, competenta de a face fatd unei multitudini de situatii si de a fi capabil de
a lucra in echipa. A invéta sé faci inseamné si adaptarea la diferite contexte sociale cu
care se confrunta tinerii si la experienta pe care o acumuleazéa fie ca rezultat al unui
context local sau national, fie intr-o institutie de invatdmant, prin cursuri alternénd

studiul cu munca.

- Anvata sa traiesti impreuna cu ceilalti, prin cultivarea empatiei fata de ceilalfi si prin
aprecierea corecta a interdependentei — angajarea in proiecte comune si capacitatea
de a rezolva conflicte — in spiritul respectarii valorilor pluralismului, al intelegerii

reciproce si al pacii.

- A invata sa fii, pentru a-ti dezvolta personalitatea si a fi capabil s& actionezi cu o
autonomie crescéanda, judecand prin prisma propriilor conceptii si asumandu-ti

raspunderea. In acest sens, educatia nu trebuie s& neglijeze nici o laturd a potentialului
uman: memoria, ratiunea, simtul estetic, calitatile fizice si capacitatea de a comunica.

" Delors, J., (coord.), Comoara lduntrica. Raportul citre UNESCO al Comisiei Internationale pentru Educatie in sec.
XX1, Polirom, Iasi, 2000
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Teme de reflectie
Identifica aspectele cheie ale impasului scolii in epoca actuala.

Rezuma prin intermediul unor actiuni cheie continutul celor "patru piloni
ai educatiei” agsa cum sunt propusi in raportul Delors.
Exemplu: a invéata sa stii:

- a dobandi cunostinte generale

- a aprofunda un numar restrans de discipline

- adobéndi instrumente de lucru intelectual (invata sa inveti)

Rezolva acesti “piloni ai educatiei” criza prin care trece gcoala ca
urmare a neadecvarii la lumea in schimbare? Motiveaza raspunsul.

Enumerd cateva aspecte/ concepte apartindnd  disciplinei
corespunzatoare primei tale specializari care se pliaza unuia dintre cei
"patru piloni”. Explica selectia operata.

Evidentiaza un aspect al disciplinei gcolare pentru care te pregatesti in
cadrul acestui program care se pliaza unuia dintre cei "patru piloni”.
Explica selectia operata.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru rezolvarea sarcinilor.

Formarea Reformele de la sfarsitul anilor 80 si din anii 90, care au marcat
:’fmpete“?f'“ majoritatea sistemelor de nvatdmant europene, sunt tot atatea
ansversale incercari de echilibrare a relatiei scoala — societate contemporana.
In principal, acestea si-au fixat ca finalitate formarea unor
competente transversale care sa permitd absolventului

integrarea pe piata muncii din "satul global”.
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Competentele transversale sunt acele ansambluri structurate de
cunostinte, deprinderi si atitudini care se mobilizeaza in vederea
rezolvarii de probleme complexe, din lumea reala. Ele sunt
rezultate ale unei Tnvatari eficiente, achizitia fiind suficient de
mobila pentru a permite transferul. Competentele transversale nu
rezulta din invatarea in cadrul unui singur domeniu de studiu.

Studiu individual

in lumina celor spuse mai sus, argumenteaza pro/contra afirmatiei
urmatoare : Profilul de formare al absolventului invatamantului obligatoriu
insumeazéa competente transversale. (pentru rezolvare, v. secventa 1.5.)

Observa in tabelul de mai jos corelatiile dintre scoala si locul de munca in
cele doua perspective — traditionala si moderna.

Care sunt competentele pe care le reclama locul de munca modern?
Disciplinele din aria curriculara Om si societate contribuie la formarea unor
asemenea competente? Prin operarea cu care dintre conceptele de baza
sau prin vehicularea caror aspecte ale disciplinelor din cadrul ariei
curriculare Om gi societate se dezvolta aceste competente?

Foloseste spatiul din caseta de pe pagina urmé&toare pentru rezolvarea

sarcinilor

La gscoala La locul de munca

Profesorul expert transmite | Muncitorii  isi asuma pasiv  locul
cunogtinte elevilor pasivi desemnat intr-o organizatie ierarhica,

_g "Lg unde sunt riguros supervizati

° g Accentul este pus pe fapte si pe | Accentul este pus pe raspunsuri limitate

8_:5. obtinerea raspunsului corect la probleme limitate gi pe indeplinirea

g 'g unei sarcini prescrise

Q | Ceea ce este invatat este lipsit de | Accentul este pus pe sarcina specifica
context semnificativ independent de contextul organizational

si de strategia companiei

Sub supravegherea profesorului, | Muncitorii isi asumé& responsabilitatea
elevii Tsi asuma responsabilitatea | pentru identificarea si rezolvarea
propriei invéatéri, dezvoltdéndu-si pe | problemelor si pentru adaptarea Ila

’g parcursul acestui proces | schimbare prin invéatare

g competente metacognitive si

o autoevaluative  (competente de

g educatie permanenta)

,g Accentul este pus pe modalitati | Muncitorii se confruntd cu probleme

§ alternative pentru incadrarea | non-rutiniere care trebuie analizate i

Q diferitelor aspecte si rezolvarea de | rezolvate

g probleme

Q Sunt introduse idei, principii, fapte | Muncitorii iau decizii care solicita
care sunt folosite si infelese intr-un | intelegerea contextului mai amplu al
context semnificativ propriei lor activitati  gi al prioritatilor

companiei

(Sursa: Berryman in Hidden Challenges to Education Systems in Transition Economies, World Bank, 1999)
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2.2 De la epistemologie la didactica

”Concepte trans”

Basarab Nicolescu, fizician de origine romana, actualmente una
dintre vocile cele mai avizate 1n domeniul cercetarii
transdisciplinare, propune o relatie intre epistemologie si educatie
in contextul complexitatii ca fundament acceptat al lumii
contemporane. Intr-un manifest al transdisciplinarit4tii® el distinge
trei grade diferite de integrare:

- pluridisciplinaritatea care "se refera la studierea unui obiect
dintr-una si aceeasi disciplina prin intermediul mai multor
discipline deodatd”®. Putem studia de exemplu marxismul din
perspectiva filozofiei, a istoriei, a economiei, a psihanalizei, a
literaturii. Obiectul de studiu se imbogateste la confluenta
dintre mai multe discipline; plusul rezultat este insa apanajul
disciplinei sursa (in exemplul oferit — filozofia — caci din acel
domeniu a pornit cercetarea obiectului). Daca transferam in
plan didactic, ar fi profitabil pentru elevi daca, pentru abordarea
Renasterii, profesorul de istorie s-ar consulta cu profesorii de
ed. plastica, ed. muzicala, ed. tehnologica, limbi moderne
pentru a oferi o perspectiva multipla, in acord cu tema
complexa abordata.

- Interdisciplinaritatea care "se refera la transferul metodelor
dintr-o disciplina in alta”™. Nicolescu distinge:

- un nivel aplicativ : transferul metodelor din fizica nucleara in

medicina conduce la tratamente specifice diverselor afectiuni

- un nivel epistemologic: transferul metodelor logicii formale in

domeniul dreptului genereaza analize in epistemologia dreptului

- un nivel generator de noi discipline: transferul metodelor

matematicii in domeniul fizici a condus la aparitia fizicii

matematice.

Ca si in cazul anterior, desi interdisciplinaritatea depaseste

compartimentarea disciplinelor, finalitatea sa ramane totusi la

nivelul cercetarii disciplinare. Practic prin cel de-al treilea nivel al

sau chiar contribuie la ceea ce s-a numit in sec. XX "Big Bang-ul

disciplinar’.

- Transdisciplinaritatea care "se refera /.../ la ceea ce se afla
in acelasi timp si intre discipline, si inauntrul diverselor
discipline si dincolo de orice disciplina. Finalitatea sa este
intelegerea lumii prezente, unul din imperativele sale fiind
unitatea cunoasterii”'’. Atat din punct de vedere epistemologic
cat si curricular, abordarea ’trans” presupune fuziunea
disciplinelor in perspectiva reprezentarii si  rezolvarii
problemelor complexe ale contemporaneitatii.

¥ Nicolescu, B., Transdisciplinaritatea. Manifest, Polirom, Iasi, 1999.
? Nicolescu, B., op.cit., pp. 51-52

10 ibidem
" ibidem
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Teme de reflectie

Gaseste exemple cu potential integrator in programele disciplinelor din aria
curriculara Om si societate. Reflecteaza asupra gradului de integrare (pluri,
inter, trans). Explica modul in care fiecare exemplu reflecta unul dintre
aceste concepte.

Ce inteles dai expresiei "Big Bang disciplinar”? Consulta-te cu diferiti colegi
si apoi cu tutorele pentru a verifica daca ai inteles corect.

Foloseste acest spatiu pentru rezolvari

Cele trei concepte "trans” au vreo relevanta pentru proiectul pe care ti l-ai
ales? ldentificd elemente de integrare la nivelul obiectivelor/ activitatilor
propuse. La aceasta tema este de dorit sa notezi rezolvarea in jurnalul
reflexiv.

Curriculum si Pe aceeasi tema — aceea a subcategorizarilor conceptelor

transdisciplinaritate

transdisciplinaritatii — merita retinute si cele doua aspecte reliefate
de Louis D’Hainaut. In plan curricular, el delimiteaza:

- Transdisciplinaritatea instrumentala care permite elevului sa
dobandeasca metode si tehnici de munca intelectuala ce pot fi
utilizate Tn situatii noi. Aceste achizitii sunt deci transferabile.
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In acest sens, accentul didactic este pe rezolvarea de
probleme, nu pe cunoastere-de-dragul-cunoasterii.

- Transdisciplinaritatea comportamentala care permite
elevului sa-si organizeze fiecare dintre demersurile sale de
cunoastere/ invatare in situatii diverse. In acest context,
orientarea didactica este pe activitatea subiectului care invata.
Perspectiva este deci metacognitiva.

Teme de reflectie

Identifica aspecte de transdisciplinaritate instrumentala si comportamentala
la nivelul ariei curriculare Om si societate. Motiveaza selectia.

Discuta cu un coleg de scoala despre oportunitatea perspectivelor didactice
transdisciplinare. Explica-i ce ai aflat pana in acest moment in cadrul unitatii
de invatare 2. Este important de stiut ca acest exercitiu iti va facilita
intelegerea "conceptelor trans”. Cercetarile din domeniul stiintelor cognitiei,
arata ca retii numai 20% din ceea ce ai citit, insa poti retine 90% din ceea ce
ai predat cuiva. Noteaza concluziile acestei discultii.

Care sunt acele aspecte ale disciplinei pentru care te pregatesti in cadrul
acestui program la care elevii intampina dificultati de invatare? Ce activitati
le poti propune astfel incéat ei sa-gi amelioreze "demersurile de cunoagtere/
invatare™? Daca nu ti-ai ales inca tema de proiect, trebuie sa faci acest lucru
cat mai repede. Intrebarea de mai sus poate deveni amorsa unui proiect
incitant.

Foloseste acest spatiu pentru rezolvari
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Test de autoevaluare 1.
1. Completeaza urmatoarele enunturi:
a. Cei "patru piloni” ai educatiei sunt:

2. In spatiul liber de mai jos, scrie doud motive pentru care
abordarea transdisciplinara este legitima.

3. Completeaza urmatorul enunt metacognitiv:
Pe parcursul secventelor 2.1. gi 2.2. m-am confruntat cu
urmatoarele dificultati ...

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE
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2.3. De la invatarea factuala la invatarea conceptuala

Un alt tip de
invatare

A incerca sa predai in sec. al XXl-lea fara a face apel la o schema conceptuala a cunoasterii
este ca gi cand ai incerca sé& construiesti o casa in absenta proiectului pe calc. Unde vei
pune céramizile? Este inadecvat sé lasi invatarea conceptelor pentru mai tarziu, eventual la
nivelul liceului. Invétarea conceptelor este un proces de durata. Intelegerea conceptelor
necesitd o gandire integrativa'?, de nivel inalt care trebuie antrenata sistematic de-a lungul

Complexitatea lumii in care traim, noiile orientari epistemologice,
nevoia de achizitii trasferabile, accentul pe subiectul care invata si
pe metacognitie indicad necesitatea unei mutatii in abordarea
educatiei. Vehicularea de fapte si de exemple standard ale
disciplinei si acumularea acestora in mintea elevului este o solutie
cu putine perspective de succes.

Cunoasterea se extinde exponential. Incercand sa tinem pasul cu
aceasta acumulare este totusi imposibil sa adaugam in fiecare an
un nou text de istorie sau un nou capitol de geografie regionala.
Informatiile, faptele se pot acumula pana la un punct. Elevii au mai
mare nevoie de invatarea deprinderilor care le permit accesarea
surselor multiple de date si de aplicarea deprinderilor de gandire
critica, creativa si integrativa pentru asimilarea, sortarea si
modelarea informatiilor. Motivul principal il constituie adecvarea la
societatea contemporana. Intr-o lume a schimbarilor rapide si a
interactiunilor globale, cetatenii au nevoie de deprinderi de gandire
conceptuala pentru intelegerea complexitatii relatiilor sociale,
politice si economice. In spetd, accentul pe conceptualizare este
necesar pentru a construi o intelegere profunda si o invatare
durabila, dinamica, aplicabila in contexte noi. In mod necesar de la
o baza factologica trebuie abstrase principii cheie si generalizari
care constituie cu adevarat “ideile mari” posibil de transferat in
timp, spatiu si dincolo de limitele unei culturi. Din aceasta
perspectiva, cercetatorii in educatie pledeaza pentru o radicala
schimbare a orientarii actului didactic :

tuturor etapelor scolaritatii.

Legitimitatea

invatarii
conceptuale

Importanta invatarii conceptelor deriva din caracteristicile

acestora:

- conceptele sunt atemporale (aflate la baza structurarii oricarei
discipline, conceptele vor fi intotdeauna fundamente ale
domeniului — cu timpul se pot schimba numai exemplele care
le ilustreaza!)

- conceptele sunt universale (Conceptele unei discipline sunt
mereu aceleasi indiferent de cultura gi spatiu geografic. Fireste
exemplele specifice care evidentiazéd aceste concepte, pot

12 “Gandirea integrativa este acea abilitate de a abstrage modele si conexiuni de profunzime pornind de la fapte, idei si
exemple, si de a sintetiza informatia la nivel conceptual. In consecinti, gindirea integrativa este esentiali pentru
adaptarea la viata si ca atare nu poate fi ignorata de scoala. Odatd acceptata ca tintd a instruirii, gandirea integrativa,
bazata pe conceptualizare, trebuie predata si invatata inca de la inceputul scolaritatii. “ (Erickson, 2002)

'3 Cf. Erickson, H.L., Teaching Beyond the Facts. Concept-Based Curriculum and Instruction, Corwin Press, 2002.
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varia de la o cultura la alta. Acesta este motivul pentru care in
societatea actuala, care devine din ce in ce mai multicultural3,
abilitatea de a gasi exemple relevante dincolo de granitele unei
culturi devine o garantie a unei invatari de calitate).

- conceptele sunt abstracte si largi, dar sintetic prezentate
(redate prin 1-2 cuvinte)

- Tinvatarea centrata pe concepte favorizeaza dezvoltarea
competentelor transversale.

Teme de reflectie

Identifica cateva concepte ale disciplinei pentru care te pregatesti in
cadrul acestui program. Verifica validitatea caracteristicilor conceptului
enumerate mai sus.

Sunt aceste concepte dificil de invatat de catre elevi? Listeaza acele
concepte care pun probleme de intelegere elevilor. Atentie! Pentru ca
un concept sa fie invatat el trebuie sa fie transferabil in contexte noi.
Simpla recitare a definitiei conceptului nu presupune invatare.

Care sunt exemplele prin care poti ilustra aceste concepte? Sunt
acestea exemplele standard? (adica exemplele pe care le intalnesti de
obicei in manuale). Poti ilustra conceptele si cu exemple din experienta
proprie sau aceea a elevilor? Care dintre aceste ilustrari ti se pare mai
sugestiva? Motiveaza raspunsul

Foloseste acest spatiu pentru rezolvari
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Macroconcepte sau  Anumite concepte sunt foarte ample (de ex. Schimbare,
lentile conceptuale  |hterdependents, Sistem) ele putand fi revendicate de mai multe/

toate disciplinele scolare prin intermediul unei largi varietati
tematice. Le putem numi macroconcepte si folosi ca lentile
conceptuale pentru proiectarea integrata, interdisciplinara. O
lentila conceptuala prin care se realizeaza studiul unei unitati de
invatare produce de fapt un studiu metacognitiv. Este oferit astfel
un scop al invatarii dincolo de memorarea si evaluarea
informatiilor presupuse de o anumita tema. Focalizarea predarii gi
invatarii pe un anumit concept conduce la géndirea integrativa,
respectiv la deplasarea ideilor dincolo de fapte, la aplicare in
contexte noi desi conexe. Tema devine astfel un vehicul care
permite elevilor s& aplice cunostinte noi la cele mai vechi in timp
ce Tisi integreaza propria reflectie in jurul unor idei mari, cu
caracter de generalitate care sunt transferabile in timp si spatiu
(cultural si geografic). Daca elevii integreaza exemple noi
schemelor conceptuale proprii, ei dobandesc o intelegere mai
profunda nu numai asupra celor invatate, dar si asupra procesului
de invatare individual.

Teme de reflectie

Analizeaza eficienta propriei tale invatarii (in acest sens chiar faci un
studiu metacognitiv!). Ai capatat o intelegere profunda a conceptelor
de:

- concept si macroconcept?

- lentila conceptuala?

- metacognitie?

Crezi ca exemplele ti-ar facilita intelegerea? Motiveaza raspunsul.

Foloseste acest spatiu pentru raspunsuri
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Macroconcepte si In cele ce urmeazi este ilustratd operarea cu macroconcepte cu
probleme sociale - referire |a problemele de ordin social.
exemple

Macroconceptele abordate sunt "sistem™ si "schimbare". Aceste
macroconcepte sunt revendicate, alaturi de disciplinele socio-
umane, de multe alte discipline, de la literatura la sgtiinte in
general.

Macroconceptele "sistem" si "schimbare" pot fi folosite ca lentile
conceptuale pentru proiectarea integrata:

Disciplinele vizate prin acest demers sunt:
- Cultura civica;

- lIstoria;

- Geografia

Obiectul integrarii este reprezentat de competentele generale,
de baza, in esenta, de utilizarea adecvata a limbajului de
specialitate. Integrarea urmarita in acest caz reprezinta de fapt
o necesitate deoarece toate influentele educative se unifica
la nivelul elevului.

Schema conceptuala care poate fi folosita in acest model de
proiectare este urmatoarea:

Sistemul Evolutia
politic n sistemului politic
Romania in Romania
N

Sis_t(_amen \l ’l/ SCHIM- Ei;?(l}rjr?:lor
politice in SISTEM /< \ BARE politice in lume
lume

. we . Planuri ale
Trasaturl ale schimbarilor:
S|st_e_mel9r - economic;
p0|ltlee _(ln - - social - politic;
Romania si in - cultural;
lume) - geografic.
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Pentru a continua activitatea de proiectare™ trebuie sa parcurgi
urmatoarele etape :

identificarea generalizarilor pe care elevii urmeaza sa le
deriveze in urma activitatilor de invatare

identificarea intrebarilor esentiale care vor facilita demersul
elevilor spre generalizarile respective

identificarea proceselor si a competentelor care vor fi
antrenate pe parcurs

realizarea calendarului activitatilor pentru perioada
desemnata (activitatile vor antrena elevii sa raspunda
intrebarilor esentiale care ii ghideaza spre generalizarile
dorite)

definirea performantelor dorite ca rezultat al studiului/
investigatiei (Ce trebuie sa fie capabili sa faca elevii in urma
studiului/ investigatiei?)

definirea criteriilor si a indicatorilor pentru a masura
performantele elevilor

Teme de reflectie

Ce competente transversale crezi ca se formeaza pornind de la punerea
in practica a exemplului de mai sus?

Consulta lista de continuturi dintr-o programa a altei discipline din aria
curriculara Om si societate (decéat a aceleia pentru care te pregatesti in
cadrul acestui program). Ce concepte comune observi? Noteaza-le.

Foloseste acest spatiu pentru rezolvare

'* Reamintim ci activitatea de proiectare este o anticipare a actiunilor care se vor derula in clasa
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Exemple de Spatiul este un macroconcept de mare generalitate, comun multor

macroconcepte cu  qomenii de cunoastere, ale carui origini se confunda cu acelea ale

Hlustrari la geografie geografiei ca stiinta. Spatiul desemneaza un anumit teritoriu cu o
coerenta functionald interioara, definit prin caracteristicii si relativ
bine delimitat. Existd multiple acceptiuni ale ,spatiului”: spatiul
privit, spatiul trait, spatiul perceput, spatiul real, spatiul imaginar. in
mod subiacent, prin spatiu se intelege atat dimensiunea lui
teritoriala, orizontala, cat si o anumita componenta verticala.
Aceasta componenta verticala este justificatd in geografie prin
existenta unei anumite dimensiuni in care fenomenele de la
suprafata pamantului se rasfrang la o anumita altitudine
(microclimatul, reflexia radiatiei solare, emisia de poluanti, linia
orizonului in spatii accidentate, schimbul de energie atmosfera —
hidrosferd — litosfera etc.). Prin spatiu se intelege de obicei un
anumit teritoriu care poate s& fie observat in mod direct. In urma
transformarilor din zona social — politica, conceptul de ,spatiu” s-a
extins foarte mult. Putem vorbi despre un spatiu lingvistic, spatiu
economic, spatiu comunitar, spatiu politic; acestea reprezinta
fragmente ale spatiului global actual, care este universal. Spatiul
in sens geografic se caracterizeaza prin anumite elemente,
procese si fenomene aflate in interactiune (deci conferindu-i o
functionalitate), cu anumite limite identificabile obiectiv.

Tema de reflectie

Ce relevanta are spatiul pentru disciplinele istorie, civica, religie? Redacteaza
un eseu scurt pe aceasta tema (max. 100 cuvinte).

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare
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Interactiunea este un alt macroconcept de mare intindere care se
regaseste in domeniul geografiei sub foarte multe aspecte. Cea
mai vizibila dimensiune a interactiunii o reprezinta zonalitatea
fenomenelor naturale; aceasta zonalitate este rezultatul
interactiunii dintre forma si miscarile Paméantului, pe de o parte si
fenomenele naturale care au loc la suprafata sa, pe de alta parte.
Zonele naturale reprezinta concretizarea acestei interactiuni si ele
reprezinta o realitate planetara indiscutabila.

Cateva concluzii Este evident ca accentul pe identificarea macroconceptelor si pe
orientarea actului didactic catre acestea favorizeaza dezvoltarea
gandirii integrative a elevilor. Optimizarea activitatii presupune
insa si 0 buna corelare intre profesorii care predau disciplinele
ariei, intre profesorii gcolii in general. Este esential ca abordarea
conceptelor si a macroconceptelor sa fie concertata din
perspectiva introducerii lor (respectiv a descoperirii lor de catre
elevi), a consolidarii (respectiv, a derularii studiului metacognitiv al
elevilor) si a transferului. Pe acest temei, sunt evitate descrieri
partiale, artificiale care au mari sanse sa se contrazica in absenta
acceptarii  multiperspectivitatii, a orientarii trans. Dialogul
profesorilor permite dialogul disciplinelor si dezvoltarea gandirii
integrative a elevilor

Aprofundari

Alege o problema de ordin social si ilustreaza modul de operare cu
macroconcepte. Pentru inceput urmeaza sa:
e identifici unui concept major (eventual un macroconcept) care sa
devina lentila integrativa a studiului/ investigatiei care se va derula
(in functie de lentila conceptuala aleasa una si aceeasi tema va fi
construitd diferit din punctul de vedere al selectarii informatiilor
factuale, al proceselor implicate, al diferitelor subiecte de studiu
sau discutie etc.)
e construiesti o retea conceptuala in jurul temei sau a conceptului
ales (v. schema de pe pagina precedenta)
e parcurgi etapele listate la p. 74)
Pentru rezolvare, este de dorit sa te consulti cu un alt coleg care preda
discipline din cadrul ariei.

In ce masurd proiectarea integratd amelioreaza relatile din scoala?
Avanseaza un punct de vedere in max. 10 randuri.

Daca te pregatesti in domeniul istorie, proiecteaza impreuna cu profesorul de
religie activitati pentru diverse subiecte cu referinte religioase (de ex., Marea
schisma, Reforma si contrareforma).

Daca te pregatesti in domeniul geografie, proiecteaza impreuna cu profesorul
de religie activitati referitoare la originea muntilor si a diverselor catastrofe
naturale.

Foloseste spatiul liber din caseta urmétoare pentru rezolvari
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2.4 Descriptivism si actiune in cadrul ariei curriculare Om si societate

Paradigme ale Lucrarile traditionale, precum sgi cele actuale din domeniul
invatarii didacticii si psihologiei utilizeazd deseori ca scala de analizad
relatia dintre descriptivism gi actiune. Din aceasta perspectiva,
psihopedagogia avanseaza doua paradigme in sfera

cunoasterii'’:

e invatarea prin cunoasterea-produs — defineste educatia ca
proces de transmitere a culturii; invatarea este dominant
cognitiva si descriptiva; scopul este asimilarea unor informatii
cu valoare de ,adevaruri” general valabile; metodele de
invatare promovate sunt cele ,traditionale”, expozitive.

e Jnvétarea prin cunoasterea-proces — presupune centrarea pe
activitatle mentale personale in procesul de educatie;
invatarea este predominant activa, reflexiva si critica; scopul
este evolutia cognitiva, afectiva si actionala a elevului; sunt
promovate metode activ-participative de invatare.

Tema de reflectie

Care sunt metodele pe care le folosesti cu predilectie? Discutd cu alti
colegi despre metodologia folositd si eficienta acesteia. Noteaza
concluziile acestei discutii.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvarea sarcinilor de lucru.

'3 Cf. Neacsu, loan, Instruire si invatare, Ed. Stiintifica, Bucuresti, 1990.
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invitarea in aria Stiintele sociale, din care sunt ,decupate” disciplinele scolare din

curriculara Om si arig curriculard Om si societate, au ca obiect de studiu fenomene

societate cu grad ridicat de complexitate. De ce a pierdut Napoleon
campania din Rusia?; De ce pamantul se invarte in jurul
Soarelui?; Care este relatia dintre societatea civila si stat?; Care
sunt adevarurile de credinta ale unei anume religii? — sunt cateva
exemple de intrebari care pot fi puse la orele de istorie, de
geografie, de educatie/cultura civica sau de Religie si la care
elevul nu poate primi raspuns prin simplul apel la experiente de
viatd sau prin raportarea critica la anumite informatii. Acest fapt
determina o orientare predominanta a ariei catre descriptivism,
catre paradigma invatarii prin cunoastere-produs. in acelasi timp
insa, recitarea raspunsului standard nu va produce transfer spre
rezolvarea altor probleme similare.
Trecerea de la descriptivismul determinat de specificul
cunoasterii in cadrul ariei la activismul solicitat de finalitatile
acesteia — pregatirea elevului pentru insertia sociala activa si
responsabila, pentru comportamente de tip participativ — ramane
responsabilitatea didacticii ariei. Asimilarea realéa a cunostintelor,
chiar si sub aspectul lor pur intelectual, presupune activitatea
copilului si a adolescentului, pentru ca orice act de intelegere
implicad un joc de operatii, care functioneazd cu adevarat in
ma&sura in care au fost pregétite prin actiuni propriu-zise; de fapt,
faré activitate nu ar putea exista o intelegere autentica’™®.

Observam deci ca disciplinele ariei penduleaza intre cele doua
abordari. Remarcam urmatoarele:

- Cu cat abordarea ramane inchistata intr-un decupaj
disciplinar strict cu atat este mai mare accentul pe
descriptivism si cunoastere-produs.

- Cu cét abordarea vizeaza adecvarea la nevoile individuale
si sociale reale, la PROBLEMELE COTIDIENE, cu
caracter complex, transdisciplinar, cu atat mai mare este
accentul pe cunoasgterea-proces si actiune.

Tema de reflectie

in lumina celor invatate pana in acest moment in cadrul unitatii de
invatare 2, comenteaza citatul urmator:

Sa-i privim pe tineri nu ca pe nigte sticle goale, numai bune de umplut ci
ca pe niste luméanari gata de aprins! (R.H.Shaffer)

Este util sa afli si parerea colegilor despre acest citat. Cand scrii
comentariul insereaza si parerile lor.

Foloseste spatiul din caseta urmatoare pentru rezolvarea sarcinii de lucru.

' Jean Piaget, in: Aebli, H., Didactica psihologica, E.D.P., Bucuresti, 1973.
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(RE)Punerea Analiza propusa cu privire la descriptivism si actiune in aria
problemei curriculard Om si societate are in vedere urmatoarele aspecte:
e Aprecierea caracterului descriptiv si actional al predarii-invatarii
acestor discipline;
e Aprecierea, corelata cu cea realizata anterior, a nivelului
minimal (descriptiv) sau maximal (actional) al predarii-invatarii
acestor discipline.

Disciplinele grupate in aria curriculara Om si societate au, asa
cum ai invatat la prima unitate de invatare, anumite accente
comune. Totodata, programele scolare pentru disciplinele din
aceasta arie contribuie la aceasta apropiere, prin:

- urmarirea reperelor de construire a curriculum-ului
romanesc, asa cum sunt acestea prezentate in
documentele de politica educationals;

- dezvoltarea acestora pornind de la dominantele ariei
curriculare.

Dintre reperele de construire a curriculum-ului romanesc pot fi
reluate in acest context:
- raportarea la dinamica si la nevoile actuale;
- raportarea la tendintele generale de evolutie si la
standardele internationale.

Dintre noile dimensiuni introduse prin curriculum national pot fi
reluate in acest context:

e Orientarea invatarii spre formarea de capacitati si atitudini,
prin dezvoltarea competentelor proprii rezolvarii de
probleme, precum si prin folosirea strategiilor participative in
activitatea didactica.

o Adaptarea continuturilor finvatarii la realitatea cotidiana,
precum si la preocuparile, interesele si aptitudinile elevului.

e Introducerea unor noi modalitati de selectare si de
organizare a obiectivelor gi a continuturilor, conform
principiului "nu mult, ci bine".

¢ Posibilitatea realizarii unor parcursuri scolare individualizate,
motivante pentru elevi, orientate spre inovatie si spre
implinire personala.

La nivelul ariei curriculare Om si societate noile repere si
dimensiuni, reluate mai sus, sunt reflectate in programele scolare,
(la nivelul curriculum-ului scris, oficial), orientarea esentiala fiind
catre actiune, catre realitatea cotidiana. Eventuala abatere de la
aceasta orientare se poate explica in practica didactica, de
exemplu, prin relatia dintre:
- curriculum-ul scris;
- curriculum-ul efectiv, rezultat al interactiunii dintre profesori
si elevi;
- curriculum-ul ascuns, legat de valorile si credintele elevilor
si ale profesorilor, de alte influente care contrasteaza sau
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submineaza curriculum-ul scris (de exemplu, practicile
didactice traditionale).

Caracterul descriptiv al disciplinelor din aria curriculara Om si
societate rezultd din mesajele educationale transmise elevilor si
insugite de acestia: setul de cunostinte, deprinderi, valori etc.
Disciplinele din aria curriculara Om si societate implica, de
asemenea, o componenta actionala majora, prin:
- accentuarea valentelor formative gi educative ale
continuturilor;
- dobandirea de catre elevi a unor instrumente intelectuale, a
unor deprinderi;
- exersarea cunostintelor, a deprinderilor dobandite in diferite
contexte;
- interiorizarea valorilor si formarea atitudinilor;
- participarea la rezolvarea unei sarcini de lucru;
- realizarea de corelatii inter-, intra- si transdisciplinare;
- dezvoltarea structurilor motivationale;
- stimularea initiativei, a creativitatii.

Teme de reflectie

Formuleaza cu propriile cuvinte noile dimensiuni introduse in sistemul de
invatamant prin curriculum national, pe care le-ai invatat la prima unitate
de invatare.

Explica cum anume relatia dintre curriculum-ul scris, curriculum-ul efectiv
si curriculum-ul ascuns, pentru disciplina pentru care te specializezi in
cadrul acestui program, poate afecta orientarea spre actiune in predarea-
invatarea acesteia.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru raspunsuri.
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Descriptiv - actional
la nivelul disciplinei
Cultura civica

O exemplificare a componentelor descriptiv - actional poate fi
realizata cu referire la Cultura civica. Modul de conceptualizare a
abordarilor prin predarea-invatarea Culturii civice este dat de
scopurile si obiectivele proiectate. Din aceasta perspectiva, cultura
civica, ca educatie pentru cetatenie cuprinde trei componente:

» Educatia DESPRE cetatenie;

* Educatia PRIN cetatenie;

* Educatia PENTRU cetatenie.

Educatia DESPRE cetatenie se concentreaza asupra dobandirii si
intelegerii de catre elevi a unui ansamblu de cunostinte.

Educatia PRIN cetatenie presupune ca elevii sa invete prin
intermediul experientelor practice, participative:

- n scoala sau in comunitatea locala;

- dincolo de acestea.
Acest tip de Tinvatare intareste componenta cognitiva, de
cunoasgtere.

Educatia PENTRU cetatenie cuprinde celelalte doua componente
si implica:

- exersarea conceptelor insusite in analiza unor situatii de
viata, exersarea deprinderilor de participare;

- formularea unor intrebari si rezolvarea unor probleme
controversate;

- valorizarea continuturilor si structurarea unor
comportamente raportate la valorile dobandite;

- sustinerea sau, contrazicerea si respingerea anumitor
practici si atitudini;

- depagirea dificultdtilor, a conflictelor valorice sau
contraproductive;

- examinarea unor pozitii alternative cu referire la probleme
controversate sau la probleme de interes public;

- asumarea de responsabilitati pe baza unei optiuni liber
exprimate,care sa le permita elevilor sa exercite activ si
rational rolurile gi responsabilitatile cu care se vor intélni in
viata de adulti. Aceasta parte leaga educatia pentru
cetatenie cu intreaga experienta educationala a elevilor.

Ce parere ai, ce este mai ugor de realizat: educatia DESPRE
cetatenie, educatia PRIN cetatenie sau educatie PENTRU
cetatenie? Este evident ca este mai ugor sa asiguri ,educatie
DESPRE cetatenie”, decét celelalte doua componente.
Din aceasta perspectiva, cele trei componente includ:

- un nivel minimal, ,educatia DESPRE”

- un nivel de mijloc, ,educatia PRIN”

- un nivel superior, ,educatia PENTRU".
In ceea ce priveste curriculum-ul scolar romanesc pentru
Educatie/ Cultura civica, acesta are ca dominanta orientarea catre
actiune.
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Teme de reflectie

Analizeaza posibilele avantaje si dezavantaje ale abordarii disciplinei
pentru care te specializezi in cadrul acestui program de educatie la
distanta ca ,educatia DESPRE” si ca "educatie PENTRU", completand
tabelul urmator.

Proiectul tau vizeaza mai degraba educatia DESPRE sau educatia
PENTRU? Noteaza aceste aspecte in jurnalul tau reflexiv.

»educatia DESPRE” "educatie PENTRU"

Avantaje Dezavantaje Avantaje Dezavantaje

74

Proiectul pentru Invatdmantul Rural



Perspectiva transdisciplinara si abordare didactica

Descriptivism si Prin specificul continuturilor vehiculate, Religia ca obiect de
aR‘;?I'i‘;?: la ora de studiu presupune orientarea catre descriptivism: transmiterea

catre elev a unor adevaruri de credinta cu valoare absoluta, a
unor experiente din istoria unei religii etc.

Astfel, elevul pare sa fie simplu obiect al invatarii prin
cunoasterea-produs. Pentru  depasirea  acestui  aspect
problematic si pentru atingerea obiectivelor pe care si le propune
educatia religioasa in scoald, este necesar apelul la actiune. A-i
face pe copii sa recite formule, asta nu serveste la nimic $i nu
produce decét o idee gresita despre pietate. Adevarata veneratie
a lui Dumnezeu constéa in a faptui dupa vointa lui Dumnezeu, $i
acest lucru trebuie s&- invete copiii'” .

Asa cum ai aflat anterior, exista trei modele de abordare a

educatiei religioase, fiecare dintre acestea presupunand o relatie

specifica intre descriptivism si actiune:

e a invéta religie —descriptivismul se imbind cu actionalul in
educarea elevului in conformitate cu o anume religie;

e a invata DESPRE religie — predomina descriptivismul prin
prezentarea diferitelor religii din punct de vedere istoric;

e a invéata DIN religie — predomina actionalul prin dezvoltarea
gandirii critice si a atitudinii reflexive a elevului fata de diferite
aspecte ale vietii.

in practica educationala, cele trei modele coexista si se imbina in
diferite modalitati de realizare a educatiei religioase. Ce asigura
imbinarea eficientd a descriptivismului cu actionalul la ora de
Religie? Ca la oricare alta disciplina scolara, priceperea si tactul
cadrului didactic in a adapta continutul la particularitatile elevilor,
prin strategii didactice bine alese.

Sunt strategiile activ-participative posibile, necesare si eficiente in
ora de Religie? Exemple concrete (pe baza programei scolare de
Religie):

- problematizarea: analiza personajelor din Pilda Fiului risipitor
din  perspectiva justetei comportamentului acestora
(conformitatea/neconformitatea cu morala crestina si
consecintele acesteia);

- studiul de caz: analiza diferitelor aspecte ale vietii cotidiene
din perspectiva respectarii/nerespectarii normelor religioase;

- observarea: intelegerea revelatiei naturale prin activitati de
observare a lumii inconjuratoare ca expresie a creatiei lui
Dumnezeu;

- argumentarea: construirea diferitelor tipuri de argumente
(bazate pe autoritate, bazate pe experientd, argumente
rationale) pentru existenta lui Dumnezeu etc.

' Kant, 1., Despre pedagogie, Ed. Paideia, Bucuresti, 2002.
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Tema de reflectie

Analizeaza comparativ cele trei modele de abordare a educatiei
religioase gi cele trei componente ale educatiei civice, din perspectiva
relatiei descriptivism-actional. Ce asemanari poti stabili?

Selecteaza un element de continut din programa gcolara de Religie.

Proiecteaza doua activitati didactice de predare a acestui continut in

maniera descriptiva si, respectiv, actionala. Analizeaza comparativ cele

doua proiecte, pe baza urmatoarelor aspecte:

- nivelul de dificultate a activitatii de proiectare, solicitat cadrului
didactic;

- eficienta activitati in planul dezvoltarii cognitive (cantitate de
informatii transmisa elevilor, temeinicia gi durabilitatea acestora etc.);

- eficienta activitatii in planul dezvoltarii de atitudini si comportamente;

- nivelul de valorificare a timpului acordat activitatii;

- gradul de implicare a elevilor.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru raspunsuri $i comentarii.
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Descriptivism si Geografia este perceputa in mediul social si in scoala ca o
Z‘;g;:‘:ﬁ': ora de disciplina preponderent descriptivista si enciclopedista. Originile

descriptivismului se regasesc in vocatia geografiei, manifestata
inca din antichitate, de stiinta care prezinta teritorii $i popoare noi
in raport cu pozitia observatorului. Desi uneori prin geografie se
intelege ,descrierea Pamantului”, ea este insa mai mult
,cartografierea” Pamantului, adica reprezentarea in spatiu a
fenomenelor situate pe suprafata scoartei terestre. Deoarece
descrierea regiunilor, tarilor si popoarelor avea o preponderenta
constatativa, aceasta dimensiune a geografiei este considerata
centrala pana in zilele noastre (fara a fi, insa). Descrierea
geografica are si o preponderenta dimensiune cantitativa, de unde
rezulta un ,enciclopedism” al acesteia.

Dimensiunea descriptiva si enciclopedista a geografiei este
supralicitata in procesul educational, deoarece reprezinta latura
cea mai facila a acesteia. De la perceperea geografiei ca
,2descrieri de regiuni si tari” la dimensiunea ei moderna, de
Lexplicare a spatiului locuit”, s-a ajuns in zilele noastre la o definire
care pune pe primul plan explicarea interactiunilor dintre natura gi
societate prin prisma spatiului geografic inteles ca un spatiu ce are
caracteristici noi.

in stiintd (geografie), explicarea narativd reprezintd ncd o
componenta importanta. Ea se refera la prezentarea datelor
observate si la descrierea unor situatii teritoriale. Cateodata,
demersul stiintific este incorporat intr-o abundenta informationala
care da impresia caracterului enciclopedic al cercetarii geografice.
Daca la aceasta se adauga abandonarea reprezentarilor
cartografice, ne aflam intr-un spatiu al ,geografei descriptive”, care
prezinta cat se poate de exact, preponderent verbal, ceea ce se
observa.

In ceea ce priveste procesul de invatamant care utilizeaza
continuturi de geografie, trebuie sa observam ca predominarea
metodei expozitive, a descrierilor sau a combinarii de prezentare
si dictare, confera in continuare geografiei ca obiect educational o
preponderentd tentd descriptivistda. Abundenta informatiilor (in
procesul de instruire si in manualele scolare) face ca geografia sa
fie perceputa in continuare ca un obiect cu valente enciclopediste.
La acestea se adauga uneori, in ambele situatii (atat in stiinta cat
si in procesul de predare) caracterul invechit al informatiilor si
structura traditionala de prezentare sub forma ,descrierilor” de
situatii.Cu toata aceasta incarcatura traditionald, atat ca disciplina
stiintifica dar si ca obiect de invatamant, geografia este, in
realitate, altceva. Ea reprezinta un sistem de gandire care
beneficiaza de o paradigma metodologica fundamentala
(reprezentarea cartografica), fiind ancorata in realitatea naturala si
sociala si in spatiul actiunii constructive.
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Studiu individual

Daca te pregatesti sa devii profesor de istorie, descopera argumente in
favoarea dimensiunii actionale a geografiei. Redacteaza un eseu de 100 de
cuvinte pe aceasta tema.

Daca te pregatesti sa devii profesor de geografie, descopera argumente in
favoarea dimensiunii actionale a istoriei. Redacteaza un eseu de 100 de
cuvinte pe aceasta tema.
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Test de autoevaluare 2.

1. Incercuieste varianta corecta. Motiveaza raspunsul:
Relatia este

a. un concept

b. un macroconcept
deoarece

2. Completeaza urmatoarele enunturi:
a. Cunoasterea-produs presupune

3. In spatiul liber de mai jos, listeazéd macroconceptele identificate
la nivelul ariei.

4. Pentru a evita suprapunerile/ contradictiile in predare — invatare
— evaluare ce iti propui sa faci? Schiteaza un plan de actiune:
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Completeaza urmatorul enunt metacognitiv:
Pe parcursul secventelor 2.3. si 2.4. m-am confruntat cu urmatoarele dificultati

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE
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2.5. Modele comportamentale in perspectiva antropologica si culturala

Modelele Comportamentul reprezintd un aspect fundamental al individului ca

comportamentale fjinty biologicad si ca fiintd sociald. Acesta reprezinta formula de

I_ugf:'"';'e de interactiune intre indivizi si comunitéti — la urma urmelor, fiecare dintre
noi Ti judeca, ii evalueaza pe ceilalti prin prisma modului in care acestia
“se poarta” in public, deci in relatie cu altii. Principalul rezultat |-a
constituit reglementarea acestui aspect al vietii umane. De altfel, o
intregad scoala de gandire porneste de la premisa ca diferenta dintre
umanitate si celelalte primate se bazeaza pe caracterul normativ al
separarii dintre public si privat. Educatia nu putea sa ignore aceste
elemente. Dimpotriva, activitatea scolara trebuie sa tina seama de
modelele comportamentale care sunt evidente in colectivele de elevi.

Definitia Antropologia reprezintd un domeniu relativ recent de analiza. In sens

antropologiei formal, “antropologie” inseamna “stiinta despre om”, dar evolutiile
recente din acest domeniu au aratat ca antropologia este atat un
domeniu de cunoastere, cat si un tip de demers de analiza. Prin
urmare, antropologia reprezinta un domeniu integrat de cunoastere a
modului in care institutii, grupuri si indivizi interactioneaza pentru a da
consistentd unei culturi (fie ea arhaica sau industriald) si, in acelasi
timp, un tip de cercetare, axat mai degraba pe analiza
comportamentelor vizibile a indivizilor si a grupurilor. Pentru o schema
cumulativa a antropologiei si a ramurilor sale vezi Anexe, figura 2.5.1.

Antropologiaca  Ceea ce este evident este faptul ca domeniul se imparte in douéd mari
gl‘:r':‘oea"'t“ef'ee ramuri, antropologia fizicd si cea culturalda. Cea din urma poate fi
s analizata de catre cercetator pe baza unei baze empirice — de la

obiecte (arheologia si etnografia) la subsisteme mai mari (structuri de
comunicare, forme artistice). De aici si definitia lui Hoebel data
culturilor.
“Culturile sunt constituite din norme comportamentale sau obiceiuri.
Acestea sunt identificate uneori drept elemente de cultura, care pot fi
combinate in complexe culturale. Complexele, la randul lor, pot
constitui institutii” (E. A. Hoebel, 1966:26).
Aceasta definitie cheie a antropologiei se cere explicata. Cultura poate
fi definitd ca un set de actiuni care sunt rezultatul unor valori $i norme
(aces-tea din urma determinate de primele) care dau cadrul
comportamentului uman in societate. Indivizii, dar si grupurile umane
interactioneaza in virtutea acestor valori si norme. Caracterul constant
si repetitiv este cel care asigura persistenta in timp a institutiilor si a
societatilor. Altfel spus, normele comportamentale asigura si o
dimensiune previzibila a comportamentelor indivizilor, comunitatilor si
institutiilor. Continuitatea in timp si constanta actiunii caracterizeaza
societatea umana (vezi Anexe, figura 2.5.2.).

Valori, norme si  Valorile sunt elementul cheie, iar ele sunt prezente in orice societate,

comportamente  jn(iferent de structura sau forma acesteia — atat o dictatura cat si o
democratie isi au valorile lor, de sens opus, dar valori care stabilesc
norma comportamentala. Pentru a da un singur exemplu, egalitatea si
absenta diferentelor bazate pe avere au facut ca in primii ani de
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Comportamentul

Formele de salut
sau de
comportament
indica tipul de
norme
comportamentale

comunism cravata si palaria sa fie considerate “simboluri burgheze” a
caror utilizare implica anumite riscuri. Un alt exemplu il constituie
comportamentele care fac parte din culturi institutionale specializate
(sau subculturi, cu sensul de culturi care apartin unor grupuri din
interiorul unei societati): costumele inchise la culoare pentru bancheri si
politicieni care indica seriozitate si soliditate etc.

Aceste valori devin norme in momentul in care ele sunt asumate de
membrii grupului si capata aspect obligatoriu pentru relatiile dintre
acestia.

O altd problema o reprezintd comportamentele. Ca definitie de lucru,
putem spune ca acestea sunt forma de manifestare a valorilor si
normelor care caracterizeaza un individ, grup uman si/ sau o institutie
si, astfel, constituie dimensiunea vizibila a comunicarii (verbale si non-
verbale) in interiorul  grupului/societati  sau al institutiei.
Comportamentele pot fi destinate spatiului public sau celui privat. Cele
mai importante raman comportamentele legate de spatiul public, cum
ar fi salutul, codul vestimentar, argoul, tipul de distanta fata de
interlocutor sau volumul vocii (vezi Anexe, figura 2.5.3.). Desigur, cazul
cel mai elocvent este cel al culturii tinerilor. Aceasta, desi definita in
termenii opozitiei cu cultura majoritara (a adultilor), nu este in afara
culturii societatii — McDonalds isi datoreaza succesul tinerilor care, desi
erau interesati mai degraba de cartofii prajiti si de milk-shake decéat de
hamburgeri , au transformat un element utilitar (alimente preparate
rapid) intr-un simbol de ruptura cu generatia parintilor.

Teme de reflectie

Care crezi ca sunt normele de comportament referitoare la relatiile dintre
sexe (genuri) in societatea romaneasca? Enumera mai jos trei dintre
acestea.

Consideri ca exista norme de comportament speciale (particulare) in
comunitatea in care locuiesti? Daca da, enumera-le mai jos.
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Abordarea Categoria “comportamente” acopera, in antropologie, o parte

antropologicda  jmnortanty a  domeniului.  Antropologia  priveste  modelele

L":g::f:::mentale comportamentale_ din cel pu’gin doué pers.pective.. in primul rénd_, ca
forme de comunicare menite sa asigure interactiunea dintre indivizi.
Apoi, ca seturi de norme si obligatii.
Ca forme de comunicare, modelele constituie reguli de interactiune
validate si valorizate pozitiv de catre grup sau de catre societate.
Modelele comportamentale pot fi individuale sau de grup, sau chiar
societale. Sa luam cateva exemple. Un individ va avea un set de
comportamente in functie de contextul in care comunica — structurile
de comunicare (de la limbaj la asocierile gi conventiile de sens),
mimica si gesturile, setul de valori puse in prim-plan. Pentru a da un
singur exemplu, sa ne gandim la galeriile de pe stadioane la meciurile
de fotbal. Aceiasi persoana va comunica diferit in mediul familial, Tn
cel de la serviciu sau pe stadion.
Altfel spus, individul se plaseazad in acelasi timp intre viata sa
particulara si cea publica — in zona asocierii libere, unde beneficiaza
de norme pe care si le asuma in comportamentul public, dar cu
familiaritatea mediului privat (exemplul clasic il constituie hobby-urile,
asociatiile de colectionari, unde exista reguli, dar relatia dintre
asociatie ste mai degraba familiala, vezi Anexe, figura 2.5.4.).

Enculturatie si Cultura reprezinta, asa cum am vazut mai sus, un set de elemente

aculturatie care dau identitate grupurilor umane (indiferent de dimensiunea lor).
Dar, pornind de la aceasta constatare, nu putem ignora faptul ca
exista un set de constante, un nucleu dur de comportamente
dobandite pe doua cai. Prima dintre acestea este enculturatia, sau
procesul de achizitie de comportamente si deprinderi menite sa
asigure asimilarea tinerilor in societatea dominanta — este vorba de
dobéandirea limbii materne, a formulelor de adresare fata de adulti,
obiceiurile legate de igiena personala si de obiceiurile legate de masa.
Aculturatia reprezinta procesul de asimilare de comportamente prin
contactul cu un grup extern propriului grup sau societati. Situatia cea
mai limpede este globalizarea, fenomen care nu este numai unul
economic, ci si cultural. Grupele cele mai susceptibile de a fi
aculturalizate sunt grupele marginale — cu sensul de grupe care nu se
afla in interiorul culturii majoritare.

Dar in cadrul culturii exista un set suplimentari de reglementari, legate
de roluri si statute. Statutele sunt pozitii in cadrul unei structuri
sociale, in timp ce rolurile reprezinta comportamentele asociate unui
statut si pe care membrii grupului/societatii il asteapta de la
detinatorul statutului. Tn societatile moderne, statutul nu este de
confundat cu functia (de exemplu, statutul de cetatean nu implica
automat si detinerea unei functii, cum ar fi cea de director de gcoala).
in plus, statutul poate fi dobandit (in urma efortului personal) sau
atribuit (prin nastere). Ceea ce este semnificativ este faptul ca rolurile
si statutele reprezinta o forma de normare a comportamentului
individual, organizand diferitele forme de comunicare si de inserare a
acestuia in cultura grupului.

Roluri si statute
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Figura 2.5.5.
Statute si roluri STATUTE SI ROLURI

Statute @ Roluri

atribuite

Jucator
de fotbal

‘Yotant

Baiat
.
i

dobandite

Caminist | Prieten |

Mentine
Respecta politica curatenia
de firma

Sefde an

Exarminat
de profesor

Ajuta atunci cand
i se cere

Teme de reflectie

Identifica statutele si rolurile pe care le ai in diferite colectivitati/ grupuri din care
faci parte.

Ce modele comportamentale promoveaza disciplina pentru care te pregatesti in
cadrul acestui program? Ce relatii au aceste modele cu acelea propuse de alte
discipline ale ariei curriculare? Pentru a putea raspunde adecvat este necesar
sa consulti lista de valori gi atitudini din programele de cls. a IX-a — a X-a
precum si obiectivele de referinta din programele de cls. a V-a — a Vlll-a.

Foloseste spatiul de mai jos pentru raspuns.

Pe parcursul derularii si monitorizarii activitatilor de proiect ai observat reactii
care sunt explicabile pe baza aspectelor reliefate mai sus? Noteaza raspunsul
in jurnalul reflexiv.
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Religia si modelele  Ca orice demers paideutic, educatia religioasa presupune apelul

comportamentale la ideea de model. Acesta se fundamenteaza pe valorile
religioase, care conduc, la randul lor, la seturi de norme si reguli
comportamentale.

Ce fel de modele? Modelele promovate de educatia religioasa sunt diverse:

e intre abstract si concret:

In cazul crestinismului, modelul absolut este lisus Hristos:
Fiecare dintre noi este pictorul propriei sale vieti: sufletul este
péanza, virtutile sunt culorile, iar Hristos este modelul pe care
trebuie sé&-I pictam. (Sfantul Grigore de Nyssa). Educatia
religipasa ofera 1insa o larga \varietate de modele
comportamentale concrete, prin viata si activitatea diferitelor
personaje din cartile sfinte sau prin viata sfintilor.

e intre direct si indirect:

Educatia  religioasa promoveaza modele directe de
comportament, identificabile in persoanele transcedentale, in
personaje din cartile sfinte sau in persoane consemnate ca atare
in traditia religioasa (mari duhovnici etc.), dar si modele indirecte,
derivate din parabole, povestiri, evenimente religioase.

e intre individual si comunitate:

in dubla sa perspectivd de fenomen individual si manifestare
sociala, religia promoveaza modele comportamentale ce fac
referire intotdeauna la persoana care actioneaza in comunitate,
in plan social. Exemplu: in crestinism, datoriile fatad de sine
capata semnificatie numai prin raportare la datoriile fata de
semeni, in contextul larg al datoriilor fatd de Dumnezeu.

De obicei, valorile promovate de o religie nu sunt prezentate
distinct, sub forma unui cod separat, ci se desprind din adevaruri
de credinta, din exemple, din parabole, din sfaturi si indemnuri,
din fapte. Insa, in fiecare religie s-a cristalizat o listd a valorilor
promovate de aceasta. Exemplu — lista virtutilor cregtine: virtuti
teologice (credinta, nadejdea, dragostea), virtuti morale cardinale
(intelepciunea, dreptatea, curajul, cumpatarea), virtuti morale
derivate (rabdarea, blandetea, sinceritatea, staruinta etc.). Multe
dintre valorile religioase promovate de diferite religii sunt comune.
Principalul atribut al valorilor religioase este permanenta
acestora, caracterul de valori perene, general valabile.

Ce valori?

Ce norme de Valorile religioase se concretizeaza in norme de comportament gi
comportament? reguli de relationare intre persoane si intre comunitati. Exemplu —
Regula de aur (valoarea iubirii aproapelui) in diferite religii:
e crestinism: Toate céate voiti sa va facd voud oamenii,
asemenea si voi faceti lor, cd aceasta este Legea $i proorocii.
(Matei 7, 12);
e judaism: Ceea ce te raneste nu trebuie sa faci aproapelui tau.
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(Talmud 5);

e islamism: Nu esti credincios adevérat panad nu iti iubegti
fratele ca pe tine insuti. (Traditii);

e budhism: Nu face altora ceea ce iti face rdu. (Udanavarga 5,
18);

e hinduism: Aceasta este datoria suprema: nu face altora ceva
ce, odata facut, le-ar provoca durerea. (Mahabharata 5, 5-7).

Teme de reflectie

Spre deosebire de alte discipline scolare din aria curriculara Om si
Societate (istorie, educatie/cultura civica), care se raporteaza mereu
la un anume context socio-istoric, Religia promoveaza valori
permanente, perene, general valabile. Constituie aceasta un aspect
contradictoriu in cadrul modelelor comportamentale promovate in
aceasta arie curriculara? Argumenteaza-ti raspunsul.

Care este valabilitatea modelelor comportamentale promovate de
Religie, in societatea actuala puternic secularizata?

Analizeaza programa scolara de Religie, comparativ cu cele ale altor
discipline din cadrul ariei. Identifica modele comportamentale comune
referitoare la diferite contexte din sfera publica si din sfera privata.
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2.6 "Noile educatii” in cadrul ariei curriculare Om si societate

Ce reprezinta "noile | umea contemporana a generat noi probleme si teme de

educatii™? meditatie. In plan educational, raspunsurile specifice s-au dat in
termeni preponderent atitudinali care s-au constituit in "noi
educatii". Din perspectiva ariei curriculare Om gi societate, pot fi
mentionate:

Educatia pentru drepturile fundamentale ale omului

Scopul acesteia este reprezentat de constientizarea tinerilor in
legatura cu drepturile pe care le au ca oameni

Obiectivele avute in vedere pot fi sintetizate astfel:

- interiorizarea de catre elevi a valorilor si normelor
consonante cu drepturile fundamentale ale omului si
socializarea tinerilor din perspectiva acestora;

- constientizarea propriei identitati, respectul alteritatii;

- promovarea drepturilor cuprinse in  Declaratia
Universala a Drepturilor Omului, Declaratia Drepturilor
copilului, Tn alte documente internationale.

Educatia pentru pace

Are drept scop formarea tinerilor pentru apararea pacii, pentru
promovarea dialogului si a cooperarii;

Obiectivele pe care le urmareste Educatia pentru pace sunt:

- dobéandirea de catre elevi a unor concepte, cunostinte
specifice problematicii pacii (de exemplu, pace,
cooperare, pacifism, dezarmare etc.);

- formarea unor atitudini responsabile fatd de propria
comunitate si fata de umanitate (de exemplu, toleranta,
respectarea opiniilor celorlalti, solidaritate umana,
incredere in oameni etc.);

Educatia pentru pace implica doua componente:

- combaterea ideilor si conceptiilor care cultiva sau care
favorizeaza agresivitatea, xenofobia, rasismul etc.

- promovarea unei conduite pasnice, de respect si
intelegere intre persoane, comunitati, popoare etc.

Tema de reflectie

Stabileste relatii intre obiectivele disciplinei gcolare pentru care te
pregatesti in cadrul acestui program si tintele acestor "noi educatii’.
Realizeaza o harta conceptuala folosind spatiul de mai jos.
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Anumite teme au
fost dezvoltate ca
oferta centrala de
optionale

Alte "noi educatii” sunt si:

Educatia pentru participare si democratie
Scopul acesteia este reprezentat de pregatirea tinerilor ca viitori
cetateni ai unei societati democratice;
Obiectivele pe care le urmareste pot fi sintetizate astfel:
- interiorizarea de catre elevi a valorilor fundamentale si a
principiilor unei societati democratice;
- formarea deprinderilor de participare pentru exercitarea
drepturilor si responsabilitatilor ca membri ai comunitatii.

Educatia pentru mass - media

Are drept scop formarea la tineri a competentelor de raportare la
medii: de selectie valorica, analiza gi raportare critica la mesajele
transmise;

Dintre obiectivele urmarite mentionam:

- formarea si dezvoltarea comportamentului activ si
responsabil al tinerilor ca viitori cetateni (structurat si din
perspectiva competentelor de raportare critica la medii);

- dobandirea de catre elevi a unor criterii valorice proprii
pentru selectia mesajelor din mass - media.

Educatia pentru schimbare are drept scop formarea
personalitatii ca agent care genereaza schimbarea si care este
responsabil de calitatea schimbarii produse.

Posibilitatile de introducere in sistemul de invataméant a acestor

"noi educatii” sunt:

e introducerea acestora ca discipline noi; in acest sens,
propunerea acestora in oferta disciplinelor optionale permite si
luarea Tn considerare a interesului manifestat de elevi fata de o
problema anume; in prezent in scolile din Romania sunt
propuse discipline optionale, aga cum sunt: "Drepturile omului",
"Competenta in mass - media", "Educatie ecologica";

e introducerea acestora ca module in cadrul disciplinelor
traditionale;

e introducerea unor mesaje in spiritul "noilor educatii" in
disciplinele traditionale;

e dezvoltarea unor proiecte in spiritul "noilor educatii"; tema unui
asemenea proiect ar putea fi "Traim intr-un mediu curat?"

Prezentarea "noilor educatii" nu epuizeaza lista acestora. Selectia
a avut in vedere pe cele mai relevante dintre acestea din
perspectiva ariei curriculare Om si societate.
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Tema de reflectie

Care dintre "noile educatii” mentionate mai sus ti s-ar parea cel mai util de
introdus in oferta scolii tale ? Explica de ce.

Folosegte spatiul de mai jos pentru comentarii

Geografia i noile Geografia poate sa isi aduca o contributie in spatiul noilor educatii

educatii prin: identificarea unor continuturi atractive / semnificative sub
raportul interesului pentru actualitate si prin utilizarea unor
modalitati de instruire care sa faciliteze invatarea actionald si
activa, eficiente sub raportul invatarii pe parcursul intregii vieti.

Educatia pentru mediul inconjurator

Aceasta preocupare relativ noua este perceputa la nivelul
mijloacelor de informare intr-un mod simplist, de ,educatie
ecologica”. Analizand componentele acestui mesaj semantic,
observam ca extrapolarea fenomenelor din zona ecologiei spre
mediul Tnconjurator in ansamblu sau, este exagerata.

Din punctul de vedere al geografiei, termenul cel mai potrivit este
de ,educatie geoecologicd” sau ,dimensiune geoecologica a
geografiei”, subliniindu-se viziunea geografica a mediului
inconjurator, car evidentiaza caracteristicile acestuia de ,mediu de
viatd al societati omenesti”. Sub acest aspect, geografia
reprezinta, in cea mai mare parte, o ,geografie a mediului” sau,

altfel spus, a ,mediului inconjurator al omului”.

Mentionam ca exista anumite traditii in abordarea geografica a
mediului inconjurator. Astfel, in 1977 a fost realizata prima
programa de ,,Geografia mediului Tnconjurator” si a fost denumit, in
acest fel, obiectul de invatamant din clasa a Xl-a. Era, atunci, o
premiera la nivel international. in prezent, prima parte a
curriculum-ului scolar de clasa a Xl-a este centrata pe ,geografia
mediului  inconjurator” (mediul finconjurator fiind principala
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problema a lumii contemporane).

Geografia mediului nconjurator reprezinta o Tincercare de
sistematizare globala si integratoare a intregii problematici legate
de transformarile mediului si influenta lor asupra societatii
omenesti.

Din pacate, aceasta structura generoasa este diminuata de
transpunerea ei in suporturi de instruire gi in procesul educational,
predominant descriptiv. Mai mult decat in orice alt context,
,Geografia mediului” presupune o componenta actionald
relevanta.

Teme de reflectie
Reflecteazad asupra raportului descriptiv. — actional in contextul “noilor
educatii”.

Revenind la cele prezentate anterior, ce tip de abordare propune
"dimensiunea geoecologica” ?

Prezintd succint experienta pe care o ai in gcoala unde iti desfagori
activitatea, din perspectiva "noilor educatii".

Cum crezi ca vor evolua "noile educatii"? Comenteaza si argumenteaza
punctul de vedere pe care il sustii.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru rezolvarea sarcinilor.
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2.7 Optionalul integrat ca raspuns la probleme reale

Optional derivat din Am observat ca "noile educatii” ofera raspunsuri curriculare la

problemele cumunitatii ,oplemele lumii contemporane, curriculum-ul chiar aflandu-se
sub presiunea multitudinii temelor, fiecare dintre acestea
incercand sa raspunda cat mai aplicat provocarii sociale,
ideologice, economice etc. De asemenea am remarcat ca una
din posibilitatile de raspuns este prin introducerea "noilor
educatii” in oferta de optionale centrala (in majoritatea cazurilor,
programa de optional este insotita si de materiale suport).

Intr-o maniera similara, pentru a raspunde nevoilor locale (sau
individuale, ale elevilor!) se pot propune teme cu caracter
complex derivate din problemele comunitatii.si se pot introduce
in oferta scolii.

Tema de reflectie

Ce optionale se deruleaza acum in gscoala ta ? Sunt ele adecvate nevoilor
elevilor ?

Ai propus vreodata un optional pentru oferta scolii ? De ce ?

Foloseste spatiul de mai jos pentru comentarii

CDS - conceptul cu Prin dreptul de a Ilua decizii conferit unitatii gcolare,
cel mai mare gradde  cyrriculumul la decizia scolii (CDS) este de fapt emblema
noutate in contextul ,,10jj reale a acesteia. Aceastd putere, derivata din libertatea -
reformei educatiei P P ,

’ conferitd prin planul cadru de invdtamant - de a decide asupra
unui segment al Curriculumului national este aceea care dé&
posibilitatea definirii unor trasee particulare de invatare ale
elevilor. Libertatea de decizie la nivelul scolii este consonanta cu
democratizarea societétii gi reprezintd o sansa de adecvare la
un sistem deschis, cu optiuni multiple. Din punctul de vedere al
implementarii insa, CDS este un segment de mare noutate care
a indus o serie de disfunctii.’®

'8 Cf. Ghiduri metodologice de aplicare a programelor scolare, Partea I, MEC-CNC, Ed. Aramis, 2001-2002.
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Aparitia problemelor la implementare este inerenta aplicarii
oricarei inovatii. Am putea spune ca problemele sunt cu atat mai
numeroase cu cat gradul de noutate este mai mare, iar CDS
implicd un asemenea grad de noutate. Solutia nu rezida in
ignorarea sau trecerea lor sub tacere ci in identificare, gandire
pozitiva, popularizarea exemplelor pozitive din practica scolara
si oferirea de remedii. Acesta este sensul sintezei'® de mai jos,
care se doreste in acelasi timp un ghid practic pentru
implementarea eficienta a CDS.
Procesul de ofertare . < . . .
Una dintre problemele aparute la implementarea curriculum-ului
la decizia scolii o constituie nerespectarea reperelor privind
oferta scolii. Cu alte cuvinte, existda destule cazuri in care
procesul de ofertare ramane pur formal, CDS-ul fiind definit ca
nevoie a “umplerii” schemei orare in absenta altui criteriu in
afara celui de alocare de timp — arbitrara - in completarea
trunchiului comun.
Conform legislatiei in vigoare, in realizarea ofertei, scolile
trebuie sa tina seama de:
-resursele materiale ale scolii (un proiect de CDS nu va fi ofertat
daca nu exista dotarea necesara pentru sustinerea cursului)
-resursele umane ale scolii (nu va fi propus un proiect de CDS
daca nu exista un cadru didactic calificat care sa il poata preda)
-conditiile concrete locale (planul de dezvoltare al scolii va
cuprinde posibilitatile de integrare in comunitate)
-nevoile si aptitudinile elevilor (CDS este o modalitate de
individualizare a parcursului elevului)

Conform mecanismului pietii, o oferta este viabila, are “priza”
daca este cunoscuta. In cazul ofertei de CDS se pune problema
nu numai a cunoasterii — aceasta este obligatorie intrucat
conform documentelor de politicd educationald, oferta se face
publicad — ci si a Intelegerii ei de catre elevi si parinti. In acest
sens recomandam ca oferta sa cuprinda pe langa titlul
propunerii $i o prezentare care sa expliciteze in ce constau
achizitiile pe care elevii le pot dobandi la cursul respectiv gi carui
tip de elevi se adreseaza cu precadere (facand transparente
motivele alegerii unui anume grup tinta).

' Materialul de fatd este o sintezd a Proiectului de cercetare Proiectarea curriculum-ului la decizia scolii, realizat sub
coordonarea cerc. pr. dr. Laura Capita si cerc. pr. dr. Ligia Sarivan, in cadrul Laboratorului Curriculum al ISE, in anul
2000.
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Tema de reflectie

Sugeram o solutie pentru a stabili o oferta care sa vinad in intdmpinarea
nevoilor elevilor: Un chestionar cu intrebari inchise: profesorul poate gandi
3-4 teme de optional pe care le defineste si le aplica intr-un chestionar
elevilor (si parintilor): Care dintre temele de mai jos ti-ar placea la un curs
optional in anul urméator? sau Acorda, in ordinea preferintelor, note de la 10
la 8/7 temelor de mai jos (vor fi listate temele). Prelucrarea raspunsurilor
presupune insumarea ocurentelor pentru fiecare tema si stabilirea aceleia
cu gradul cel mai mare de interes.

Construieste un asemenea chestionar.

Foloseste spatiul din caseta urmatoare pentru rezolvare

Elaborarea programei O altd disfunctie des intalnitd este reluarea-ad literam sau
- probleme si solutii  rg/yarea-cu-variatiuni a obiectivelor de referintd din programele
de trunchi comun, in programele de optional. O asemenea
programa propune de fapt aceleasi achizitii de la trunchiul
comun. Indiferent daca obiectivele sunt “furate” din programa
anului de studiu pentru care este propus optionalul sau de la
aceea a unui alt an (anterior sau ulterior) situatia nu se schimba
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— mai devreme sau mai tarziu optionalul propune o repetare a
achizitiilor curriculum-ului nucleu. Solutia acestei probleme
consta in:

-alegerea unor teme “la distantd” fatd de ceea ce se propune in
programele obligatorii (un optional integrat de exemplu poate
constitui 0 asemenea solutie)

-elaborarea programei de optional avand alaturi programele
disciplinelor de trunchi comun (pentru mai multe clase) pentru a
verifica mereu ca achizitile propuse la optional nu se repeta
(acest lucru este valabil gi in cazul optionalelor integrate cand
verificarea trebuie facuta cu toate programele disciplinelor de
trunchi comun implicate in tema integrata)

Se intdmpla frecvent ca programele de optional sa cuprinda
numai o listd de continuturi.in aceste conditii nu se ofera de fapt
elevului posibilitatea unor achiziti cognitive dincolo de
memorarea si reproducerea unor informatii. Chiar daca la clasa,
profesorul/ invatatorul concepe o serie de activitati de invatare
care antreneaza diverse operari cu un set de continuturi, atata
vreme cat programa nu prevede obiective ce vizeaza formarea/
dezvoltarea de capacitati ale intelectului (care urmeaza sa fie si
evaluate) latura formativa a cursului nu este consecventa
Practic, in asemenea conditii, formarea intelectului are loc
absolut intdmplator. Or, dupa cum am aratat deja, optionalul
trebuie sa se concretizeze intr-o activitate serioasa, de
importanta similara celor desfagurate la disciplinele de trunchi
comun, lucru imposibil de realizat pe temeiul unei formari
aleatorii. Solutia acestei probleme consta in oferirea de
raspunsuri concrete la intrebarea: ce trebuie sd poata face
elevul? Raspunsurile la aceasta intrebare pot fi de tipul: sa
identifice ..., s& compare..., sa distinga ..., sa diferentieze ..., sa

aplice... etc.
Considera urmatoarea schema de generare pentru redactarea
programei:
e Argument®
Obiective de referinta e Activitati de invatare

WIN[=|e

Lista de continuturi 2’
Modalitti de evaluare®

04,1 pagina care motiveaza cursul propus

%! Se vor trece cunostintele pe care optionalul le propune ca baza de operare pentru formarea capacitatilor vizate de
obiective Ca si Tn cazul informatiilor prevazute in programele obligatorii (ale disciplinelor de trunchi comun),
informatiile din lista optionalului nu vor fi considerate un scop in sine ci mijloc pentru formarea intelectuala.

2 \/or fi trecute tipurile de probe care se potrivesc optionalului propus (de ex. probe scrise, probe orale,
probe practice, referat, proiect etc.). NU vor fi incluse probele ca atare.
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Un exemplu de Prezentam in cele ce urmeaza ’nucleul tare” al unui curs

optional integrat optional integrat. Cursul integreaza istorie, religie si geografie si
este generat de o problema constatata in comunitate, respectiv
disparitia traditiilor derulate pe parcursul diferitelor sarbatori
religioase, disparitie care este Tinsotita de secularizarea
comunitatii si de estomparea modelelor comportamentale
pozitive.

Traditii locale la sarbatorile religioase (cls. a Vll-a)

Obiective de referinta Exemple de activitati de invatare
(La sféarsitul anului scolar elevul va
trebui:)

1. Sa culeaga informatii despre | -interviuri cu varstnici, membri ai
manifestari ale comunitatii cu ocazia | bisericii/ bisericilor

sarbatorilor religioase -discutii cu memobirii familiei
2. Sa descrie traditii derulate in trecut | -redactare de eseuri
Si prezent -realizarea de ilustratii

3. Sa explice influenta mediului | - studii pe teren
asupra derularii diverselor manifestari
traditionale

4. Sa descopere conexiuni intre | -exercitiide comparare de text
Scriptura, scrierile religioase si
manifestarile traditionale

5. Sa manifeste interes pentru | -redactarea de articole pentru un ghid

conservarea traditiilor de prezentare a localitatii
-realizarea de afise

6. Sa participe la viata comunitatii -organizarea unei serbari/ manifestari
traditionale

Tema de reflectie
Analizeaza exemplul de mai sus. Ce elemente mai trebuie sa fie adaugate
pentru a avea o programa completa de optional?

O asemenea tema s-ar potrivi elevilor din scoala ta? Motiveaza raspunsul

Redacteaza o programa de optional integrat cu ajutorul colegilor din scoala:
selecteaza o tema integrata, formuleaza obiectivele, listeaza continuturile
necesare, defineste activitati de invatare pentru fiecare obiectiv in parte,
defineste modalitatile de evaluare, redacteaza argumentul. Pentru a verifica
adecvarea programei foloseste lista de control urmatoare:

Foloseste spatiul din caseta urmatoare pentru rezolvare
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LISTA DE CONTROL

Obiectivele de referinta sunt®:

- masurabile, specifice (nu sunt formulate la modul general, ci le corespund

anumite continuturi)?

- in numar corespunzéator?

- corelate cu tema optionalului?

- adecvate nivelului de cunosgtinte ale elevului?

- deriva din obiective cadru (daca acestea sunt formulate)?

- unice (sau se repetéa sub diferite forme)?

- altele, decét in programa de trunchi comun?
Continuturile sunt:

- corelate cu obiectivele de referinta?

- altele, decét in programa de trunchi comun ?

- 0 resurséa cuprinzatoare pentru obiectivele de referintéd?

- organizate articulat, sistematic?

- astfel incét sa se cumuleze si sa permita progresul?

- entitati esentiale, fara contradictii?

- posibil de invétat, adaptate la experienta elevului?

- adecvate intereselor, nevoilor prezente gi viitoare ale elevului?
Activitatile de invatare:

- duc la dezvoltarea capacitéatilor propuse?

- cum vor fi organizate ele efectiv?

- presupun activitatea nemijlocita a elevului?

- permit invatarea in cooperare?

3 Lista este preluata din Ghidurile de aplicare a programelor scolare, MEC-CNC, Ed. Aramis, 2001-2002
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Lucrare de verificare 2, notata de tutore
1. Enumera 3 macroconcepte utilizate in cadrul ariei curriculare Om gi
societate (1 p. — nu se acorda fractiuni de punct)

2. Realizeaza o harta conceptualda pornind de la unul dintre
macroconceptele ariei. Arata cel putin trei relatii care se stabilesc
intre macroconcept si disciplinele ariei. (1 p — nu se acorda fractiuni
de punct)

3. Realizeaza "nucleul” unei programe de optional integrat care sa
raspunda unei nevoi ale comunitatii si/ sau ale elevilor: formuleaza
obiectivele de referinta (1 p.) si listeaza continuturile necesare, in
corelatie cu obiectivele (1 p.).

4. Realizeaza un eseu de 200 de cuvinte (+/-10%) referitor la
importanta formarii atitudinale a elevilor din gcoala ta in contextul
societatii contemporane.

Barem de notare :

1 p — pertinenta punctelor de vedere avansate

1 p — validitatea exemplelor oferite cf. trésaturilor societéatii contemporane

1 p — validitatea unui exemplu din practica didactica

1 p — inlantuirea logica a frazelor

1 p — respectarea dimensiunii eseului (pentru acest criteriu nu se acorda fractiuni)
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Raspunsuri la Testele de autoevaluare

Testul 1.
rgd 1 —v. definirea conceptelor si exercitiile de la 2.2

1 — Daca ai dificultati, trebuie sa revezi 2.1.

Testul 2.
1-a
Se regaseste in mai multe discipline/ domenii de cunoastere.
(Daca nu iti este clar motivul, iti sugeram sa revezi 2.3
2 — v. definitii la inceputul secventei 2.4 si o serie de exemple si
exercitii in acest sens pe parcursul secventei 2.4.
3 - Daca intdmpini dificultati la acest item, reciteste 2.3 si
reviziteaza temele de la 2.3. si 2.4
4 — Planul de actiune trebuie sa raspunda la urmatoarele
intrebari:
- ce urmeaza sa fac? (raspunzi prin a lista
activitatile)
- cand se deruleaza? (raspunzi prin a fixa date
la activitatile listate)
- cine participa? (la fiecare activitate consideri
potentialii participanti)
Nu uita ca pentru a fi eficient pe aceasta directie trebuie sa
colaborezi cu alti profesori din gcoala.
Daca totusi ai dificultati la rezolvarea acestui item, reciteste cu
atentie 2.3.

Recomandari

Pentru Proiect

- Trebuie sa definitivezi planul de actiune al proiectului (ordinea activitatilor
si calendarul de desfasurare). Discuta cu tutorele ceea ce consideri a fi
varianta finalizata.

- Alege cele mai adecvate formule de monitorizare a activitatilor de proiect.
E de preferat sa te consulti cu tutorele in acest sens.

- Incepe derularea propriu-zisa a proiectului

- Tine un jurnal reflexiv al derularii

in caz de esec la Lucrarea de verificare 2

- Daca ai intdmpinat dificultati la itemul 1, trebuie sa revezi secventa 2.3,
mai ales exemplele oferite

- Pentru realizarea unei harti conceptuale v. formatul oferit ca exemplu la
finalul unitatii de invatare 1. De asemenea reciteste schema de la p. 73.

- Pentru realizarea programei de optional, reciteste 2.7. iti va fi util s&
revezi exemplul oferit la p. 105 si Lista de control care urmeaza. Daca ai
avut dificultati la itemul 4 te sfatuim sa revezi 2.5 gi 2.6. De asemenea
reciteste recomandarile referitoare la redactarea eseului de la finalul
Unitatii de invatare 1.
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—— Resurse suplimentare
i
i T ) Ai formatie stiintifica? Daca raspunsul este afirmativ, fara indoiala ca

te vor captiva lucrarile lui Basarab Nicolescu. Iti recomandam doua
traduceri aparute la Polirom:

- Transdisciplinaritatea si

- Noi, particula si lumea

Aceste recomandari constituie o bibliografie facultativa, pentru cei
care doresc extinderi si aprofundari ale achizitiilor dobandite. Nu uita
insd ca pentru construirea competentelor din cadrul acestui modul
trebuie sa parcurgi cele cateva titluri ale Bibliografiei listate la
sfarsitul cursului
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Unitatea de invatare 3
Strategii specifice domeniilor de cunoastere. Transpunere
didactica

Cuprins
3. Unitatea de invatare 3 100
Strategii specifice domeniilor de cunoastere. Transpunere didactica
Competentele unitatii de invatare 3 100

3.1. Proceduri specifice disciplinelor din aria curriculara Om si societate 101

3.2. Strategii pentru formarea atitudinala 119
3.3. Luarea deciziilor si participarea civica 130
3.4. Dezvoltarea autonomiei morale si managementul personal 135
3.5 Scoala si comunitate. Racordarea disciplinelor scolare la social 141
3.6. Clisee culturale, conceptuale si metodologice. "Dincolo” de ele 146
Lucrare de verificare 3 151
Rezultatele testelor de autoevaluare. Recomandari 152
Recomandari pentru prezentarea proiectului 152
Resurse suplimentare 153

Competentele unitatii de invatare 3
Pe parcursul acestei unitati de invatare urmeaza sa iti formezi urmatoarele competente:

- Identificarea unor proceduri de cercetare comune domeniilor implicate in aria
curriculara pentru proiectarea unui demers didactic coerent la nivelul clasei

- Folosirea la clasa a acelor strategii care conduc la formarea la elevi a unor cunostinte
procedurale gi conditionale comune pentru domeniile implicate

- Manifestarea disponibilitatii de colaborare in cadrul scolii pentru proiectarea si
organizarea de activitati de invatare coerente la nivelul clasei de elevi

- Manifestarea unei conduite autoreflexive in vederea ameliorarii propriei activitati
didactice in spiritul unei viziuni transdisciplinare
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3.1. Proceduri specifice disciplinelor din aria curriculara Om si societate

Diversitate Stiintele incluse in cadrul ariei curriculare Om si societate reprezinta
disciplinara - 5 caz aparte in cadrul domeniului academic. In primul rand, ele sunt
metodologii

extrem de diverse — de la stiinte mai apropiate de stiintele naturii (este
cazul geografiei) la domenii de cunoastere carora apelativul de
"stiintd@” li se potriveste cu greu (este cazul religiei) si de la domenii
care au un grad de vizibilitate si 0 dimensiune empirica marcata (cum
este sociologia sau psihologia) la domenii care nu au posibilitatea
experimentarii (asa cum se intdmpla cu istoria) sau la care reflectia
teoretica este regula jocului (filosofia reprezinta exemplul ideal). Cu
toate acestea, ele sunt apropiate din doua puncte de vedere: (a)
reprezinta reflectia omului asupa mediului construit de el insusi sau a
relatiei dintre acesta si mediul inconjurator; (b) ele se bazeaza pe un
nucleu dur de metode si de linii directoare ale cercetarii. Din aceasta
perspectiva, decupajul pe care il reprezinta aria curriculara este
perfect justificat.

convergente

Nucleul dur metodologic poate fi exprimat si in cateva dimensiuni care
constituie firul rogsu al ariei: dimensiunea comparativa, dimensiunea
evolutiva sau procesuala (schimbarea in timp a obiectului de studiu),
dimensiunea valorica (cercetarea contribuie la elaborarea valorilor
care definesc o societate si pe indivizii care o compun).

Tema de reflectie

Pana in acest moment ai parcurs mai multe module de specialitate. Care ti
se par cele mai relevante proceduri de cercetare ale disciplinei pentru care
te pregatesti in cadrul acestui program? Motiveaza raspunsul.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare
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Studiul de caz’ -
exemplu de
consens
metodologic

In domenii exterioare scolii, studiul de caz se referd la strangerea si
prezentarea de informatii detaliate despre un individ/ grup mic sau grup
ca intreg, incluzand adesea rapoarte sau marturii ale subiectilor ingigi.
O forma de cercetare descriptiva calitativa, studiul de caz arunca o
privire temeinica asupra obiectului cercetarii si trage concluzii specifice
doar pentru respectivul obiect si numai in contextul studiat. Cercetatorii
nu cauta un adevar universal, genaralizabil gi nici in mod special relatii
cauza-efect tipice ; in schimb este manifest interesul pentru explorarea
detaliilor si descriere. Studiile de caz examineaza interrelatiile dintre
toate variabilele pentru a permite o cat mai completa intelegere a unui
eveniment sau a unei situatii. Acest lucru este posibil prin intermediul
unei descrieri de profunzime :
¢ a entitatii ce urmeaza sa fie examinata ;
e a circumstantelor in care se gaseste gi in cadrul carora entitatea
evolueaza ;
e a caractersticilor indivizilor si/ sau a comunitatii din care aceasta
provine.

Spre deosebire de metodele cantitative de cercetare de tipul sondajului
(care adreseaza intrebari de tipul cine, ce, unde, cat sau cati) sau al
analizei de arhiva (care situeaza in timp si intr-un context istoric),
studiul de caz este de preferat atunci cand se cauta raspunsuri la
intrebarile de tip cum sau de ce.

Un cercetator va recurge de asemenea la studiul de caz atunci cand
are putin control asupra evenimentelor sau cand focalizarea este pe un
context de viata reala.

De cele mai multe ori, studiul de caz presupune o problema care cauta
o intelegere holistica a unui eveniment sau a unei situatii prin folosirea
rationamentului inductiv (de la aspecte specifice la termeni mai
generali). Scopul unui studiu de caz este sa ofere noi variabile si
intrebari pentru progresul cercetarii.

Tema de reflectie
Ce atribute trebuie sa aiba cazul pentru a se constitui studiul de caz?

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare

: Secventa referitoare la studiul de caz este preluatd din Sarivan, L. et al., Predarea interactivd, MEC — PIR, modul 1
subcomponenta 1.1, Bucuresti, 2004
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Diversitatea Data fiind multitudinea de posibile obiecte de cercetat dar si a intentiilor
studiilorde caz  cercetitorilor, studiile de caz sunt foarte diverse. Prezentdm mai jos o
tipologie a studiilor de caz :

ilustrative (studii de caz descriptive care folosesc 1-2 exemple/
ocurente ale unei entitati avand ca scop familiarizarea cu ceea
ce este nefamiliar)

exploratorii (studii de caz pilot, condensate pentru a identifica
aspecte de cercetat si a selecta instrumente de masura inainte
de demararea unei ample investigatii)

cumulative (studii de caz care combina/ concateneaza
rezultate/studii din mai multe spatii efectuate in momente diferite,
in ideea obtinerii de generalizari fara a derula o noua examinare
si economisand astfel o serie de resurse)

critice (studii de caz care examineaza una sau mai multe locatii
fie pentru a studia o situatie unica (evident fara intentii de
generalizare) fie pentru a pune in discutie un adevar generalizat
sau afirmat ca universal)

Din punct de vedere metodologic, cercetarea are in vedere:
aspectele de studiat/ intrebarile la care se cauta un raspuns
informatiile relevante

informatiile care trebuie stranse

modul de analiza a datelor

Pentru a strange date se folosesc :

observari directe sau observari ale participantilor
interviuri

protocoale

teste

analiza de surse(scrise, orale, artefacte)

Data fiind diversitatea extrema a studiilor de caz, nu existd o reteta
universala a cercetarii. Sunt recomandate insa urmatoarele
componente de baza pentru conducerea unui studiu de caz :

intrebarile

propozitile de baza

unitatile de analiza

legatura logica intre datele culese si propozitii
criteriile pentru interpretarea rezultatelor

Sunt de asemenea importante :

articularea perspectivei teoretice
determinarea scopurilor studiului

selectarea subiectului/subiectilor

selectarea metodei de culegere a informatiilor
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Tema de reflectie

Reflecteaza la cursurile de specialitate. Ai folosit vreodata studiul de caz?
In ce context(e)? Ce entitati s-ar potrivi studiului de caz la unul din
cursurile de specialitate pe care le parcurgi actualmente?

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare

Studiul de caz -
impact didactic

Exemplu de
proiectare a unui
studiu de caz la
istorie

Elevii implicati in realizarea unui studiu de caz vor fi confruntati cu:

- alegerea entitatii de cercetat

- colectarea datelor

- analiza datelor

- realizarea raportului de cercetare

- discutarea validitatii si legitimitatii studiului realizat
Prin parcurgerea acestor etape, elevii deruleaza cercetari similare
expertilor din diversele domenii ale realitatii extragcolare. Fiind vorba de
activitati exploratorii, participarea la studiul de caz va furniza elevilor
oportunitati de invatare eficienta, oferindu-le posibilitatea intelegerii
conceptelor, fenomenelor, relatiilor etc. Daca studiul de caz se va
raporta la un fapt din viata reald activitatea va fi cu atat mai
contextualizata, motivanta si eficace.

In cercetérile exterioare scolii, subdomenii ale istoriei sau domenii
conexe ei (istoria mentalitatilor, antropologia de exemplu) folosesc
metoda studiului de caz ca pivot al cercetarii. Pe de alta parte, didactica
istoriei avanseaza studiul de caz ca o abordare predilecta.

Noul curriculum de istorie propune o serie de studii de caz, ca inovatie
didactica majora in raport cu programele analitice traditionale. Recursul
sistematic la studiile de caz conform programelor in uz prezinta un triplu
avantaj:
- abiliteaza elevii cu proceduri de cercetare in domeniu, folosite de
istorici

104

Proiectul pentru Invatdmantul Rural



Strategii specifice domeniilor de cunoastere

- ofera posibilitdti de aprofundare a faptelor,
evenimentelor istorice

- dezvolta multiperspectivitatea, in sensul atitudinii de toleranta
fatd de diferite puncte de vedere si al abilitati de a schimba

planul de perceptie.

intelegeri

Exemplul de mai jos este ales dintre studiile de caz recomandate la
cls. a Vlll-a in programa de istorie:

Tema - 11. Roménia intre democratie i autoritarism

Studiul de caz — Anul 1940

Obiective de referinta vizate — 2.1, 2.2, 2.3, 3.1, 3.2, 3.3, 5.1, 6.2, 5.3

Studiul de caz isi propune sé& cerceteze cum au reactionat diverse categorii de indivizi
la evenimentele anului 1940

Metodologie: interviu cu batrani care au trait la 1940), analiza de surse (documente
scrise, harti, fotografii din manuale, enciclopedii, antologii de texte, diverse lucréri de
referintd, CD — in acest sens existd un CD foarte interesant care prezintd imagini din
Bucurestiul anilor 40, oferind o istorie non-verbala, dar percutant vizuala si graitoare a
comportamentelor cotidiene din epocal!)

Cerinte pentru elevi:

Sarcini OR vizate Repere
Discutati cu colegul de banca, incercand | 2.2. s&a identifice sursele =
s& raspundeti la urméatoarele intrebari: de informatie care pot| Q
-Pentru a avea o imagine cat mai clara a | sustine o investigatie 2 &
evenimentelor anului 1940 ce surse veli | istorica < a
consulta? Care este primul material la care E ;@
va referiti? Puteti gdsi martori ai Sw
evenimentelor? Faceti o lista a principalelor k% 3
evenimente ale anului 1940) 3 e
Ce atitudini puteau avea diferitele categorii | 5.1. sa se raporteze critic | o
de oameni? Adultii? Copiii? Adolescentii? la opiniile altora si  s&-si | § g
revizuiasca propriile opinii | & ©
in functie de context < 2
Faceti planul unei cercetéari prin care sa | 3.3. s& formuleze planul
puteti descrie cat mai detaliat impactul | unei investigatii istorice
anului 1940. Consemnati: simple )
- sursele pe care le veti folosi 'ﬁ.ﬁé
- Indivizii cu care veti vorbi (formulati €S
intrebérile pe care le veti pune)? Lo
- etapele cercetarii £°2

? este de dorit ca profesorul si le ofere un ghid de interviu. In cazul nostru: varsta in 1940, amintiri legate de casa,
jocuri, ocupatii ale parintilor, discutii ale adultilor. In conditiile in care elevii nu au mai condus interviuri este de
preferat sa le fie date intrebarile gata formulate si sa se faca exercitii de performare a lor.
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Colectati surse scrise
Colectati surse iconice
- harti de dinainte de 1940 si de dupa
1940
- diferite imagini de epoca (de
verificat daca sunt disponibile
fotografii de familie)

5.3. sa-gi dezvolte
increderea fata de
capacitatea proprie de
investigatie

Faceti interviul cu persoanele vizate®

5.3. sa-gi dezvolte
increderea fata de
capacitatea proprie de
investigatie

Colectarea datelor

Selectati informatiile pe care le socotiti cele
mai importante. Raportati informatiile
obtinute la sursa (autorul documentului,
participantul la interviu). Ce concluzii
trageti?

2.1 sa foloseasca tehnici
de analizd a documen-
tului scris si a celui iconic

Comparati informatiile provenite din diferite
surse. Discutati despre diferentele aparute.
Care este motivul acestor diferente?

3.1 sa analizeze un
eveniment, personaj sau
fapt istoric pornind de la
diferite surse de informatii

Analiza datelor

Faceti tabloul anului 1940, fie scriind un
raport fie realizdnd un desen sau o
schema. Indiferent de forma aleasa,
“tabloul” trebuie s& reflecte concluziile
cercetarii intreprinse. Este recomandat sa
faceti o schita prealabila

3.2. sa realizeze tabloul
unei  perioade istorice
identificand  schimbarile
intervenite

raportului

In ce mdasurd rezultatul cercetdrii este
conform cu ideile avansate la inceputul
studiului (predictiile initiale)?

In ce mésura acest rezultat este compatibil
cu informatiile oferite in manuale?

5.1. sa se raporteze critic
la opiniile altora si  sa-si
revizuiasca propriile opinii
in functie de context

H

studiului

Discutarea | Realizarea
validitatii

Céutati pe internet rezumate/ rapoarte/
studii pe aceasta tema.

5.1. sa se raporteze critic
la opiniile altora si  sa-si
revizuiasca propriile opinii
in functie de context

Deschider
ea spre o
noua
cercetare

3 Aceasti sarcina va fi dati numai elevilor care au identificat batrani care au acceptat si fie intervievati. Pentru a veni in
sprijinul unor elevi neinitiati in tehnica interviului, profesorul poate propune asemenea persoane clasei dupa ce a vorbit
in prealabil cu subiectii
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Teme de reflectie

Ce alte discipline pot folosi studiul de caz? Alcatuieste o lista de teme
posibile de transformat in subiecte/ entitati de studiat.

Sunt cazuri demne de studiat in viata reala? De exemplu, poti descoperi
"cazuri” la TV (filme, documentare, emisiuni muzicale), in presa scrisa, in
viata comunitatii?

Sunt cazurile reale mai "palpitante” pentru elevi? De ce?

Ce avantaje prezinta studiul de caz din perspectiva formarii elevilor ?

Foloseste spatiul din caseta urméatoare pentru rezolvare
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Aprofundare

Alege un studiu de caz si proiecteaza activitatea cu elevii.

Aplica proiectul didactic la clasa. Noteaza reactiile elevilor gi diversele
aspecte care ti se par relevante. Reviziteaza proiectul in care ai anticipat
studiul de caz si realizeaza eventualele corectii. Ce invataminte tragi?
Discuta cu un coleg si/ sau cu tutorele.

Foloseste spatiul de mai jos pentru comentarii $i rezolvari
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Analiza surselor
— un exemplu de
istorie

Istoria este holistica (are o viziune globala, nu se limiteaza la o singura
dimensiune) si oferd o privire de ansamblu asupra evolutiei societatii
omenesti, deci si asupra modului in care au evoluat celelalte domenii
de cunoastere. Astfel, istoria ofera posibilitatea demonstrarii unui set de
demersuri care se pot regasi, mai mult sau mai putin asemanatoare, in
toate domeniile din aria curriculara in discutie.

O discutie cu privire la utilizarea surselor istorice in predarea disciplinei
pare la o privire superficiala incarcata de truisme. La urma urmelor, o
disciplind nu poate exista in afara propriilor fundamente si structuri
epistemice. Chiar intra- sau transdisciplinaritatea nu fac, la limita, decéat
sa adauge la propriile structuri de cunoastere noi episteme.

Totusi, daca domeniul academic de cunoastere poate lucra cu
congtiinta faptului ca participantii la demersul intelectual sunt partasi la
constructia teoreticd (deci accepta regulile, sa& spunem, logicii
aristotelice si cele stipulate de Newton in textele sale de “filosofie a
naturii’), predarea disciplinei presupune o reflectie metodologica mult
mai detaliata si in orice caz pe alte trasee decat am putea considera la
o prima vedere. Demersul didactic aduce cu sine trei dimensiuni poate
mai putin prezente in demersurile academice:

e dimensiunea psihologica: sursele istorice ajuta la formarea
reprezentarilor despre si la familiarizarea cu cu civilizatii si
modele comportamentale ale “celuilalt”; induce stari si
contribuie la crearea de atitudini si valori exprimate
comportamental;

e dimensiunea metodologica: ajuta la achizitii
comportamentale; ofera ocazii de exersare a deprinderilor
deja dobandite; favorizeaza abordarile deductive; presupune
demersuri orientate spre stimularea interesului pentru
domeniu;

e dimensiunea stiintifica: ajuta la stabilirea “identitatii” istoriei ca
stiinta prin recrearea evolutiei sale ca domeniu gi ca demers.

Tema de reflectie

Aceste trei dimensiuni sunt valabile si pentru studiul geografiei? Pe baza
celor de mai sus, ilustrati dimensiunile didactice ale geografiei.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare
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intrebari
fundamentale

Rolul surselor
istorice

Punerea in discutie a celor trei dimensiuni ne conduce la cateva
intrebari fundamentale. Sa le formulam si apoi sa vedem care este
impactul acestora asupra discutiei noastre. Pe scurt, aceste intrebari
sunt urmatoarele:
pe ce se bazeaza ipoteza de lucru formulata ?
care sunt argumentele luate in considerare ?
ce dovezi putem aduce in sprijinul asertiunilor formulate ?
care este critica pe care o putem aplica dovezilor si
asertiunilor prezente in demersul nostru?

e care sunt concluziile la care putem ajunge pe baza intregului

demers intelectual ?

Fiecare dintre aceste intrebari — tipice unui demers de cercetare in
istorie — se bazeaza pe surse si pe demersurile pe care acestea le
implica. Altfel spus, sursa istorica nu reprezinta o unitate independenta
de metoda de lucru pe care o presupune. Daca logica cercetarii in
secolul al XIX-lea permitea, in spiritul lui von Ranke sau Mommsen, o
astfel de abordare, scoala de la “Annales” si apoi structuralismul
curentelor intelectuale de stanga (Bourdieu si Baudrillard sunt doar
doua exemple dintr-un gir foarte lung) sau de dreapta (evolutionismul
structuralist al lui E. R. Service, demersurile semiotice aplicate de
analigtii artelor vizuale, cum ar fi Baltrusaitis) au demonstrat ca
separarea dintre sursa si metoda este cel putin riscanta. In treacat, o
astfel de abordare ridica si problema formarii initiale a profesorilor.
Utilizarea surselor istorice in predarea istoriei trebuie sa indeplineasca
mai multe obiective, printre care dobandirea abilitatilor si a
competentelor legate de analiza surselor istorice.

O prima problema este cea legata de varietatea elementelor pe care le
putem incadra in categoria de surse.

Tema de reflectie

Enumera sursele pe care le folosesti in predarea disciplinei pentru care te
pregatesti in cadrul acestui program.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare
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Exemple de
surse

Vom lua in considerare mai multe exemple, diferite ca amploare si
context (istoric si didactic), privite din perspectiva unei dihotomii de
secol XIX, anume cea dintre sursele primare si cele secundare.

Declaratia Drepturilor Omului si ale Cetateanului.

Sursele legate de acest text pot fi primare (textul ca atare, opiniile
contemporanilor, utilizarea iconografica a textului, documentele
influentate de Declaratie) si/sau secundare (opiniile istoricilor despre
Declaratie, consideratiile generatiilor ulterioare, exegeza ulterioara
asupra impactului acestui text asupra evolutiei istorice).

Istoria regimului comunist.

larasi, sursele pot fi primare (documente din arhive, filme si reportaje,
Ziare si jurnale, cantece, texte literare, memorii scrise, elemente ale
memoriei colective) si secundare (in general exegeza domeniului).

Istoria culturala a Europei in secolul al XIX-lea.

De data aceasta, sursele primare sunt reprezentate de productiile
artistice ale diferitelor scoli si curente artistice, de la tablouri si simfonii
la constructii, de la arta de aparat (sa spunem, Delacroix) la afigele lui
Klimt, de la poeziile romanticilor englezi (Keats si Byron) la romanele lui
Balzac, de la experimentele lui Volta si Faraday la descoperirile lui
Edison si Bell, de la schimbul de scrisori dintre Hugo si prietenii sai
ramasi acasa la reflectile aproape intime ale lui Nietzsche. Sursele
secundare sunt, practic, nenumarate; ele pot cuprinde toata exegeza
dedicata diferitelor domenii ale productiei culturale din acel secol,
analizele dedicate impactului acestor evolutii intelectuale asupra
secolului XX.

Criza economica mondiala din 1929-1933.
Sursele primare pot fi statistici, memorii, documente oficiale (legislatie,
documente politice, tarife si impozite), fotografii, filme, interviuri de
epoca, amintiri inregistrate ale participantilor.

Analiza de harti istorice.

in acest caz, avem de-a face cu analiza formelor sub care este
perceput si inregistrat spatiul. Forma sub care este reprezentat spatiul
nu este inocenta — ea traduce sisteme ideologice si de cunoastere.
Sursele primare sunt hartile de epoca (cele mai interesante ramén cele
din evul mediu gi de la incepututrile modernitatii). Sursele secundare,
de data aceasta cu un rol de element de comparatie mult mai marcat,
sunt jurnalele de calatorie, descrierile geografice si hartile moderne.

Enumerarea de mai sus nu are alt scop decat cel de a demonstra
relativitatea acestei impartiri. Dimensiunea calitativa a surselor este
complet ignorata. Mai mult, valoarea surselor pentru interpretare este
foarte diferitd. In sfarsit, instrumentele de analiza ale diferitelor surse
sunt foarte diferite.
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Tema de reflectie

Propune o clasificare a surselor pentru domeniul geografie.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare

Repere pentru

Analiza surselor trebuie sa ia in considerare urmatoarele elemente:

analiza surselor

categoria formala de sursa;

tipul de sursa (scrisa sau nescrisa, vizuala sau audio);

daca este o sursa oficiala sau privata, daca autorul intentiona
sa fie publica sau nu, daca autorul vroia sa convinga sau
vroia sa informeze, daca se adresa contemporanilor sau,
dimpotriva, urmasilor sai;

daca autorul este un individ sau un grup;

daca sursa este un produs cultural sau unul natural (de ex.,
ceramica preistorica, respectiv stratigrafia asezarii preistorice
sau climatul si ecologia unei epoci);

categoria cronologica; surse redactate Tn  momentul
desfasurarii evenimentelor sau dupa; daca sursa este ea
insasi evenimentul analizat sau nareaza un eveniment,
fenomen etc.;

daca punctul de vedere al autorului este limitat la un singur
punct in timp;

adecvarea sursei la problema luata in considerare; daca
sursa este relevanta pentru analiza propusa; daca sursa este
autonoma sau are nevoie de surse suplimentare;

stabilirea utilitatii sursei in demersul didactic; in ce masura
sursa este utila in atingerea obiectivelor luate in considerare;
daca sursa utilizata ne ajuta la atingerea unui singur obiectiv
sau al mai multora.
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Tema de reflectie
Sunt aceste elemente relevante si pentru studiul geografiei?

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare

Dihotomia surse primare — surse secundare este relativa si din alt punct
de vedere. Un text redactat de, sa spunem, Michelet despre Declaratia
Drepturilor Omului si ale Cetateanului poate fi o sursa secundara daca
o raportam la obiectul declarat al demersului didactic (analiza textului
redactat in perioada revolutionara), dar gi o sursa primara daca o
raportam la analiza impactului documentului asupra istoriei franceze in
secolul al XIX-lea.

Din aceasta perspectiva, sursele (mai bine, categoriile de surse) sunt
cu mult mai variate decat s-ar putea presupune. Istoricul selecteaza
sursele in functie de cateva elemente: problema pe care o analizeaza,
scoala de gandire istorica careia ii apartine, produsul intelectual pe care
il are in vedere (studiu punctual, sinteza, istoric al problemei, lansarea
unei noi ipoteze etc.). Aceste trei criterii influenteaza selectia surselor.

Pentru un profesor, care are marele dezavantaj de a lucra sub
presiunea limitelor impuse de timp, programa si de modalitatile de
evaluare a randamentului, problema selectiei surselor se pune
altminteri. La intrebarile pe care si le pune orice istoric atunci cand
initiaza o cercetare (vezi supra), profesorul trebuie sa ia in considerare
si aspectele formative si motivationale. Altfel spus, problema resurselor
si araportului dintre acestea si rezultat se pune in alti parametri.

Analiza evolutiilor recente din domeniu, in special la nivelul raportului
care exista intre istorie ca disciplind gi valorile gi competentele
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promovate de aceasta, scot in evidenta solicitari care nu sunt neaparat
prezente intr-un demers academic. Multiperspectivitatea, desi prezenta
explicit (in demersuri oneste epistemic) in cercetarea academica,
devine un obiectiv central al predarii istoriei in scoala si evolueaza
dincolo de intelesurile adagiului “audiatur et altera pars”. O astfel de
abordare presupune prezenta unor surse diferite ca suport (text scris gi
document vizual) si ca perspectiva (de ex., pro si contra), ca autoriat
(individual versus colectiv sau anoniom) si ca datare (surse
contemporane si ulterioare), o abordare foarte nuantatd a aspectelor
legate de empatie gi de valori (deci de relationare a trecutului la
prezent). Multiperspectivitatea nu este, din acest punct de vedere,
absenta oricarei perspective, ci asumarea diversitatii. Impactul acestei
probleme asupra predarii istoriei (si a utilizarii surselor) poate fi formulat
si sub forma unor recomandari didactice:

e mai putine teme, dar selectia acestora sa tina cont de “oferta
de multiperspectivitate”;

e un accent mai mare pe metodologia istorica si pe exersarea
abilitatilor si a deprinderilor intelectuale relevante;

e utilizarea surselor nu numai ca “vehicul” de transfer de
informatie sau, mai rau, ca argument de autoritate; o
abordare moderna presupune si un accent mai mare pe
analiza surselor ca evenimente (“oferte de invatare”), deci pe
critica interna a documentului; una din competentele care
trebuiesc, deci, stimulate prin predarea istoriei este
capacitatea de realizare a criticii interne a surselor utilizate.

Teme de reflectie

Exista si in geografie aceasta diferentiere intre folosirea "academica” si
folosirea "didactica” a surselor? Identificati tipuri de surse si modul de lucru
cu acestea: in domeniul exterior scolii i in didactica.

Ce fel de surse se folosesc la Religie?

Dar la Cultura civica?

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare
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Folosirea
imaginilor si a
hartilor la
geografie

Imaginile reprezinta modelul cel mai simplu si relevant al realitatii
inconjuratoare. ldentificarea elementelor semnificative din fiecare
imagine reprezinta un procedeu care trebuie exersat, dar care ofera
multiple satisfactii informationale. Capacitatea imaginilor de a ,aduce”
realitati indepartate creeaza premisa perceperii simultaneitatii
fenomenelor principale la scara globului terestru.

Harta rezulta din dimensiunea metodologica principala a geografiei -,
reprezentarea cartografica a realitatii observate. Harta este o metoda
de lucru, o paradigma metodologica si, in acelasi timp, un concept
central al geografiei. Ea concentreaza mai multe caracteristici; este un
limbaj cu elemente de economicitate (prezentadnd sintetic si intuitiv
realitatea observatd), ofera o viziune teritoriala integrata, permite
aprecierea unor elemente si fenomene care exista in acelasi timp pe
spatiul reprezentat si constituie totodata un ,mod de géandire” asupra
realitatii obiective. Altfel spus, informatia cartografica reda intr-un
limbaj economic si intuitiv o realitate care ar trebui exprimata in
prezentari descriptive intinse. Exista si o dimensiune ,ermetica” a
informatiei cartografice, conservata in legenda hartii. Este evident ca
utilizarea unor reprezentari cartografice diferite si cu un evident caracter
calitativ faciliteaza accesul la o informatie diversificata si bogata.

Tema de reflectie

Putem vorbi de aceleasi valente si in cazul folosirii hartilor la istorie?
Avanseaza un punct de vedere.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare

Revalorizeaza din perspectiva folosirii surselor secventa 2.4 si anexele de la
sfarsitul volumului. Proiecteaza o ocazie de invatare in care folosesti una din
imaginile din anexa la una din clasele cu care lucrezi. Iti recomanddm sa
incerci sa incluzi aceasta activitate in cadrul acelora dedicate proiectului tau.
Noteaza in jurnalul reflexiv
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Exemple practice

Aspectele teoretice prezentate mai sus pot fi cel mai bine prezentate
prin utilizarea instrumentelor conceptuale asupra unor exemple de
astfel de surse. O posibila “fisa de sursa” — care indica si tipurile de
sarcini de Tnvatare — poate fi elaborata astfel:

Declaratia Drepturilor Omului si ale Cetateanului

- aspecte formale: sursa scrisa, document destinat publicului larg
contemporan (a circulat si ca manifest), elaborat de un grup de indivizi
implicati in sfera politica (membrii Adunarii Nationale), menitd sa
convingd si sa aduca sprijin gruparii revolutionare din Adunare
(mentiunea “catre reprezentantii poporului francez”);

aspecte vizuale:

- aspecte cronologice: documentul este decretat de Adunarea Nationala
in august 1789 si apare apoi ca preambul la prima constitutie
revolutionara din Franta; documentul este evenimentul in sine, dar
dorinta autorilor de a se adresa atat contemporanilor, cat si urmasilor
este evidenta (“cu scopul ca aceasta declaratie, aratata mereu tuturor
membrilor corpului social, sa le aduca aminte de drepturile si obligatiile
lor”);

- relevanta pentru demersul didactic: ramane un text fundamental
pentru intelegerea atat a Revolutiei Franceze, cét si a liberalismului si a
sistemelor democratice ulterioare; textul, redactat pe articole, permite
abordarea pe grupe de lucru, o analiza a textului orientata spre
dezvoltarea abilitatilor de géndire critica, dar si asocierea sursei scrise
cu informatia vizuala.

Teme de reflectie

Daca te pregatesti pentru istorie in cadrul acestui program, redacteaza o
"fisd de sursa@” pentru cultura civica. Daca te pregatesti pentru geografie,
redacteaza o "fisa de sursa” pentru geografie.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare
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Test de autoevaluare 1

1 Completeaza urmatoarele enunturi:
c. Studiul de caz este

2 Procedurile specifice grupajului de discipline ale ariei
curriculare Om si societate pot fi sistematizate astfel:

3 Completeaza urmatorul enunt metacognitiv:
Pe parcursul secventei 3.1 m-am confruntat cu urmatoarele
difiCultati ...

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE
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3.2 Strategii pentru formarea de valori si atitudini

Recuperarea
valorilor

In ultima jumatate de secol, in domeniul educativ, formarea atitudinala
s-a aflat, in general, intr-un con de umbra. Chiar daca politicul a
stipulat la nivel de ideal educational si de finalitati de sistem importanta
valorilor, respectivele enunturi, cu grad mare de generalitate, rareori au
fost traduse in documente sau materiale pentru practician. Scoala a
valorizat cu precadere cognitivul, preferat atitudinalului mai ales pentru
usurinta cu care acesta se lasa testat®. Evolutile didactice si
psihopedagogice din aceasta perioada au adus solutii mai mult sau mai
putin eficiente pentru formarea intelectului, dar foarte putin interes a
fost acordat formarii atitudinale a elevului.

In ultimii ani a aparut totusi in domeniul educatiei un interes pregnant
pentru zona valorilor, in speta ca o contrapondere la supralicitarea
cognitiva, dar si ca raspuns la nevoile unei societati din ce in ce mai
criticate pentru saracia sa morala. Aceasta remarca nu este o
vulgarizare a analizelor sociologice. Ea trimite la un loc comun,
interiorizat in moduri foarte diverse de majoritatea adultilor, in functie de
sansele de educatie pe care le-a avut fiecare. Ne putem opri doar la
trimiterile in lant pe internet care invita la recuperarea umanului, in
forme mai mult sau mai putin elaborate estetic, cu mesaj etic mai mult
sau mai putin convingator sau purtatoare de valori morale indoielnice.
Indiferent de continutul sau forma acestora, mesajele la care ne
referim, cu mare frecventa (si deci audientd) pe internet, ne dovedesc
interesul fatd de “recuperarea” atitudinala manifestat in societatea
contemporana.

Am observat ca aparitia “noilor educatii” reflecta, intre altele, aceasta
preocupare, ele umpland golul atitudinal pe care obiectele de studiu
traditionale (cu accentele lor cognitive) l-au lasat in scoala moderna.
Mai recent insa si didacticienii diferitelor discipline incep sa-si puna
problema definirii si formarii atitudinal-valorice. Actualul curriculum
romanesc releva si el aceasta tendinta — toate programele scolare
prevad, alaturi de formularile cu caracter cognitiv, fie obiective
atitudinale (clasele | - a Vlll-a) fie valori si atitudini (clasele a IX-a - a
Xll-a).

*In realitate, daca scoala isi propune formarea de competente de nivel inalt, atunci si sfera cognitiva pune probleme
evaludrii, caci instrumentele traditionale, usor de aplicat nu pot masura acest gen de competente.
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Tema de reflectie

Reviziteaza programele disciplinelor din aria curriculara Om si societate
precum si notitele pe care le-ai facut pe marginea lor pe parcursul Unitatii de
invatare 1. Care sunt valorile si atitudinile pe care le promoveaza aria
curriculara?

Foloseste spatiul din caseta urmatoare pentru rezolvare

De la interes gi obiectiv declarat pana la transformarea in actiune
didactica efectiva este insa cale lunga. Enumeram numai céativa factori
care opun rezistenta unei formari atitudinale eficiente in scoala:
opinia destul de raspéandita dupa care valorile se invata in
familie, nu in scoala.
lipsa de experienta a profesorului in educatia pentru valori
dificultatea evaluarii valorilor si atitudinilor
timpul indelungat cerut de formarea valorilor si atitudinilor
proiectarea gi monitorizarea dificila a ocaziilor de invatare in
sfera atitudinal-valorica
lipsa materialelor suport care sa ofere exemple de activitati de
invatare
Intr-o tara precum Romania, confruntata cu aproape 50 de ani de regim
comunist, problema educatiei pentru valori devine chiar mai delicata.
Ceea ce numim formare atitudinaléa trimite rapid la conotatii negative cu
iz de “om nou”. Orice strategie de formare a valorilor si atitudinilor
devine suspecta (ca modalitate de inculcare brutala de tip ideologic), iar
definirea oricarui scop atitudinal este banuita ca ar viza uniformizarea si
lezarea libertatii individului.

120 Proiectul pentru Invatdmantul Rural



Strategii specifice domeniilor de cunoastere

In acest context, doud directii se prefigureaza pentru realizarea
educatiei pentru valori: pe de o parte formarea culturii organizationale a
scolii, pe de alta, proiectarea de activitati complexe care sa permita
formarea atitudinala la nivelul fiecarei discipline (de altminteri
obligatorie prin prevederile programei scolare). Ambele directii isi pot
gasi fundamentarea, dar si punctul de plecare actional, in modelele si
strategiile educatiei pentru valori. In vederea aplicarii propriu-zise, este
nevoie insa de mult efort creator, pentru a face particularizarile
necesare specificului fiecarei scoli si discipline.

Teme de reflectie

Cat de importanta este formarea atitudinal-valorica in domeniul de
cunoastere (exterior scolii) pentru care te pregatesti in cadrul acestui
program? Motiveaza raspunsul.

Care sunt valorile pe care le promoveaza scoala ta?

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare

In cadrul ariei curriculare Om si societate, problema formarii atitudinale
este stringentd. Am vazut in unitatea de invatare precedenta cum
disciplinele acestei arii vehiculeaza continuturi puternic marcate valoric.
Acesta este si motivul pentru care ele au fost atat de ideologizate: de la
imaginea idilica de Eldorado (din prezentarile patriotarde ale Geografiei
Romaniei) la "gloriosul trecut” populat de "eroii neamului” culminand cu
"marele erou” (perspectiva doctrinard a istoriei). In acest context,
repunerea chestiunii valorilor este de maxima importanta.

Proiectul pentru Invatdmantul Rural 121



Strategii specifice domeniilor de cunoastere

Strategii
didactice® pentru
formarea
atitudinala

Inculcarea

Superka, Ahrens si Hedstrom (1976) propun cinci abordari (strategii)
ale educatiei pentru formarea atitudinal-valorica:

Inculcarea

Dezvoltarea morala

Analiza valorilor

Clarificarea valorilor

invatarea — actiune.

n cele ce urmeaza le vom prezenta, aratdnd caracteristicile lor,
avantajele si limitele de aplicare in practica.

abhwnN =~

—

Inculcarea este acea abordare care defineste valorile ca standarde sau
reguli de comportament cultural si social acceptate. Succesul personal
si social al individului este dependent de masura in care el se
conformeaza unui “cod comun” sustinut de principalele institutii ale
societatii. Anumite valori sunt considerate universale si absolute, fie ca
accentul se pune pe individ (libertatea de a invata, de a alege,
demnitatea umana, autocunoasterea etc.) sau pe latura sociala
(legalitate si justitie, respect reciproc etc.) In procesul de predare-
invatare un rol important este acordat moralizarii, modelelor (modelarii),
jocului de rol si intaririi pozitive /negative a comportamentului.

- Moralizarea constd in a le “oferi” elevilor judecati morale gata
fabricate, Tn a le spune pur si simplu ce e bine si ce e rau. Acest lucru
se poate face implicit, prin inducerea unor reguli de comportament sau
explicit, prin comunicare directa.

- Modelarea are efecte profunde asupra comportamentului elevilor mai
ales in faza premergatoare dobandirii autonomiei morale. Modelele de
rol spre care sunt orientati elevii sunt considerate “autoritati morale”
demne de respectat.

- Jocul de rol face explicite, prin intermediul interactiunii si al
contactelor inter-personale, valorile implicite care orienteaza diferite
comportamente si atitudini umane. Tn acest fel ele pot fi examinate si
analizate din perspectiva surselor, a efectelor in planul gandirii i
actiunii.

- Intarirea pozitiva / negativa a comportamentului face apel la
dinamica sistemului de recompense si pedepse utilizat in actul
educational. Sanctionarea pozitiva sau negativa este cea care regleaza
comportamentul.

Principalele argumente pe care adeptii acestei strategii le aduc in
sprijinul inculcarii valorilor sunt:

e Procesul de inculcare a valorilor se petrece oricum in mod implicit,
fie ca este adoptat sau nu ca strategie a educatiei pentru valori. “un
anume context socio-cultural induce prin tehnici deliberate sau
spontane o anumita personalitate (si deci o anumita orientare
axiologica) membrilor sai, iar acestia, prin proiectia actionala
multiplica, mentin gi perpetueaza valorile respectivului context. “ (P.
llut, 1995, p.113).

> Textul referitor la strategiile pentru formarea atitudinali au fost adaptate dupa L. Ciolan — Educatia pentru valori in
Materiale suport pentru liceu, Proiect de cercetare, ISE, 2001, coord. O. Mandrut.
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e Exista anumite standarde axiologice in societate, cultura, religie.
Aceste standarde trebuie incorporate de individ in propriul sistem
de wvalori pentru a asigura un minimum de coeziune Si
functionalitate sociala.

¢ Anumite valori fundamentale trebuie transmise si inculcate indivizilor
pentru a asigura o continuitate a culturii.

e Tinerii care nu au atins stadiul autonomiei morale trebuie sa fie
invatati care sunt valorile ideale ale societatii pentru a putea sa
inceapa sa-si formeze un sistem etic pe baza caruia sa poata
formula judecati de valoare.

Principalele critici ce pot fi aduse acestei strategii pot porni de la

aspecte precum:

- valorile reprezinta o problema mult prea subiectiva pentru a fi
predata in scoala

- valorile trebuie formate si deprinse in familie si prin intermediul
religiei si nu in scoala

- pericolul indoctrinarii elevilor cu valorile scolii, ale profesorului, ale
puterii dominante, ale unui anumit grup socio-cultural etc.

- asumarea valorilor trebuie sa fie rezultatul unui proces constient si
al analizei critice a fiecarui individ. Tn acest fel comportamentele si
atitudinile indivizilor vor fi rezultatul controlului intern si nu al
presiunii externe.

Tema de reflectie

Reflecteaza asupra avantajelor si dezavantajelor inculcarii. Ce concluzii
tragi?

Poti folosi aceasta strategie pentru a forma atitudinile prevazute in programa
disciplinei pentru care te pregatesti in cadrul acestui program? Motiveaza
raspunsul.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare
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Dezvoltarea
morala

Perspectiva dezvoltarii morale se revendica mai ales din operele lui
Piaget si Kohlberg, conform carora gandirea morala se dezvolta pe
baza unei anumite stadialitati progresive. Nu este importanta doar
predarea / invatarea unui set de valori, ci si modul de viata pe care
elevii il invata la scoala, modul de relationare cu ceilalti $i cu mediul
inconjurator.

Aceasta strategie vede persoana ca pe un initiator si ca pe un reactant
totodata, in contextul mediului apropiat propriu. Individul nu poate
schimba in totalitate mediul, dar nici mediul nu-l poate modifica in
totalitate pe individ. Mediul poate determina continutul experientei unui
individ, care contribuie la dezvoltarea sa morala, dar nu poate
determina forma in care individul internalizeaza si acomodeaza intern
aceasta experienta.

In vederea dezvoltarii morale, elevii trebuie expusi la situatii de conflict
moral si trebuie adusi in contact cu persoane aflate la un nivel / stadiu
superior de gandire morala. In acest context, dilema moralé si jocul de
rol sunt proceduri foarte utile.

Dilema morala sau conflictul de valori consta in prezentarea unei
situatii ipotetice sau factuale care este apoi discutata de catre elevi in
grupuri de lucru. Tn cadrul acestor discutii elevilor li se prezinta puncte
de vedere alternative cu privire la dilema in cauza. Pe baza acestor
alternative gi a perceperii diferentei “morale” dintre ele se poate realiza
progresul catre un stadiu superior. O dilema morala, pentru a fi
prezentata cu succes elevilor si pentru a provoca potentialul progres, ar
trebui sa indeplineasca urmatoarele conditii:

-sa fie construitd pe baza activitatii de la cursul respectiv;

-sa fie cat mai simpla, avand un personaj central sau un grup de
personaje centrale;

-sa aiba un final deschis;

-sa implice doua sau mai multe probleme care au implicatii morale;

-sa ofere alternative de actiune si sa puna intrebarea “Ce e de facut?”;
-sa se creeze un climat in clasa care sa incurajeze elevii sa-si exprime
judecatile morale in mod liber;

-sa existe un lider al discutiei care sa concentreze demersul pe
gandirea morala.

Jocul de rol poate fi utilizat, de asemenea, datorita proceselor de
interactiune sociala pe care le presupune si a schimbului $i impartasirii
active a valorilor.
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Tema de reflectie

Selecteaza un obiectiv de referinta atitudinal din programa disciplinei pentru
care te pregatesti in cadrul acestui program. Proiecteaza o dilema morala
sau un joc de rol. Tine cont de conditile enumerate mai sus. Redacteaza un
cateva paragrafe reflexive referitoare la implementarea la clasa.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvéri
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Analiza valorilor

Analiza valorilor aplica principiul logic si stiintific al gandirii deductive la
studiul valorilor. Scopul acestei abordari este de a-i ajuta pe elevi sa
utilizeze géndirea logica si procedurile investigatiei stiintifice pentru a
rezolva probleme legate de valori. Analiza valorilor se concentreaza
indeosebi pe valorile sociale; prin exercitii specifice de analiza a
valorilor elevii ar trebui sa devind mai competenti in ceea ce privegte
integrarea si conceptualizarea valorilor.

Procesul de predare / invatare se centreaza pe studiul individual si de
grup, dezbatere, joc de rol.

Exercitile de analiza a valorilor sunt compuse, in principiu, din gsase
etape de baza :

-ldentificarea si clarificarea intrebarii / problemei valorice;

-Culegerea si organizarea faptelor relevante pentru problema in
discutie;

-Evaluarea adevarului acestor fapte / informatii;

-Clarificarea relevantei faptelor pentru intrebarea / problema valorica
-Configurarea unei posibile decizii de valoare;

-Determinarea acceptabilitatii deciziei;

Principalele puncte sensibile ale acestui model sunt:

-Valorile nu sunt fapte stiintifice; ele nu pot fi de fiecare data supuse
analizei obiective;

-Elevii pot sa realizeze mai bine ce si cum sunt propriile valori si pot fi
capabili sa impartaseasca mai bine aceste valori prin empatie;
-Abilitatile cognitive solicitate in analiza valorilor ar putea sa nu fie
suficiente pentru invatarea sau investigarea campului axiologic.

Tema de reflectie
Esti de acord cu afirmatile de mai sus, listate ca limite ale strategiei
respective? Motiveaza raspunsul. Impartaseste concluziile tale unui coleg.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvéri
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Clarificarea
valorilor

invatarea
actiune

Aceasta abordare isi are sursele primare in psihologia umanista si
migcarea educatiei umaniste care incercau sa puna in practica ideile si
teoriile lui G. Allport (1955), A. Maslow (1970), C. Rogers (1969) s.a.
Ideea centrala a acestei strategii este de a le oferi elevilor posibilitatea
de a utiliza atat gandirea rationala, cat si constiinta emotionala pentru a
examina modelele comportamentale si de a clarifica si actualiza valorile
care stau in spatele acestora. Accentul se pune, in cazul acestei
strateqgii, pe procesul de valorizare, care este un proces de auto-
actualizare si nu pe valoarea in sine.

Procesul de clarificare a valorilor este mai degraba centrat pe latura
individuala decét pe cea sociala si consta in trei mari etape:

Alegerea, care trebuie sa fie libera, din mai multe alternative si dupa o
atenta considerare a consecintelor fiecarei alternative;

Pretuirea, valorizarea alegerii facute, insotita de dorinta de a o afirma
si de a o pune in practica;

Actiunea in conformitatea cu alegerea facuta si repetarea optiunii intr-
un context de viata asemanator.

Acest model abordeaza individul ca pe o persoanad care initiaza cu
societatea si cu mediul. Profesorul trebuie sa-I sprijine pe elev sa-si
dezvolte procesele interne si sa-l sprijine in a face din acestea factorul
determinant al comportamentelor proprii.

Principalele metode utilizate in cadrul acestui model sunt: discutia de
grup, dilemele ipotetice sau reale, tehnicile de ascultare, autoanaliza,
jurnalele personale, simularea. Butterfield (1983, p. 23-24) a identificat
cativa pagi care ar trebui urmati pentru a organiza cu succes exercitii de
clarificare a valorilor:

-Alegerea unui subiect adecvat;

-Documentare in legatura cu subiectul respectiv;

-ldentificarea problemelor care tin de valori in cadrul temei alese;
-Selectarea unei forme de activitate adecvate;

-Designul activitatii si incadrarea ei in timpul disponibil;

-Urmarea cursului activitatii si derularea unei discutii finale.

Aceasta strategie este probabil cea mai utilizatd in demersurile de
educatie pentru valori. Exista insa si unele critici, intre care amintim:
-Posibila confuzie care apare intre procesul de valorizare si valoarea in
sine;

-Sunt ignorate stadiile dezvoltarii morale ale copilului

-Structura teoretica pe care se bazeaza acest model nu este suficient
de solida

Aceasta abordare porneste de la premisa ca o buna educatie pentru
valori trebuie sa treaca dincolo de planul gandirii si al sentimentelor
catre scena socialda a actiunii concrete. Experientele de finvatare
relevante din punctul de vedere al educatiei pentru valori ar trebui sa fie
situate mai degraba la nivelul comunitatii mai largi, decat la nivelul strict
al clasei de elevi. Aceasta abordare este mai noua si mai putin
dezvoltata, atat din punct de vedere teoretic, cat si practic. Ideea
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principala pe care o sustin adeptii acestui model este ca elevilor trebuie
sa li se ofere contexte, activitati educative in cadrul carora ei sa poata
actiona asupra propriilor valori.

Sursa valorilor nu se afla doar in societate sau in individ, ci n
interactiunea dintre persoana si societate. Valorizarea este inteleasa
mai ales ca un proces de auto-actualizare, moderat insa de factorii
sociali si de presiunile de grup, de vreme ce pentru acest tip de
experiente de invatare este necesara “intalnirea” cu situatii de viata
reala.

In organizarea unor exercitii de invatare — actiune ar trebui avute in
vedere cateva repere:

-Implicarea gcolii sau a comunitatii mai largi;

-Evaluarea nevoilor;

-Stabilirea scopuirilor;

-Alegerea obiectivelor specifice;

-Planificarea si pregatirea planului;

-Implementarea;

-Evaluarea continua a procesului si evaluarea finala a intregii
experiente.

Tema de reflectie

Sistematizeaza strategiile pentru formarea atitudinalda in functie de
experientele tale de invatare si de practica la clasa. Impartaseste unui coleg
concluziile pe care le desprinzi din aceasta sisetmatizare.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvéri
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Test de autoevaluare 2

1 Completeaza urmatoarele enunturi:
a. Pentru formarea atitudinala se pot folosi urmatoarele
strategii

2 Expune motivele pentru care folosesti cu precadere o
strategie / anumite strategii pentru formarea atitudinal-
valorica

Completeaza urmatorul enunt metacognitiv:
Pe parcursul secventei 3.2. m-am confruntat cu urmatoarele
dificultati ...

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE
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3.3 Luarea deciziilor si participarea civica

Ce este o decizie?

Etape in luarea unei
decizii

Tipuri de procese
de decizie

Tehnici de
participare la luarea
unei decizii

Impactul didactic

Functionarea unei societati democratice presupune participarea
responsabila a cetatenilor la viata comunitatii, la luarea deciziilor.
Decizia reprezinta o solutie adoptata de o persoana, un grup
etc. in scopul rezolvarii unei probleme.

Principalele etape in luarea unei decizii sunt:

formularea corecta a problemei;

explorarea realitatii, colectarea informatiilor necesare
pentru luarea deciziei;

stabilirea obiectivelor si criteriilor care sa stea la baza luarii
deciziei;

evaluarea solutiilor posibile si ierarhizarea lor, pe baza
criteriilor stabiliter;

adoptarea solutiei considerate optime (decizia propriu-zisa);
implicarea in actiune si reevaluarea deciziei prin prisma
rezultatelor obtinute.

Tipurile mari de procese de decizie existente in viata sociala sunt:

e decizii colective la care participa grupurile, colectivitatile
(de exemplu referendum, scrutin etc.);

e decizie individuala, transferatd unei  adunari
reprezentative (parlament, consiliu local).

n luarea unei decizii se folosesc urmatoarele tehnici:

e exprimarea votului;

negocierea;

compromisul;

delegarea deciziei catre autoritati.

Luarea unei decizii presupune doua aspecte principale:

problema cunostintelor necesare pentru stabilirea solutiei
optime — in procesul de luare a unei decizii, este important
sa dispunem de toate cunostintele necesare; in functie de
natura gi cantitatea cunostintelor de care dispunem, exista
decizii in conditii de certitudine, decizii in conditii de risc sau
decizii in conditii de incertitudine;

problema consensului — in conditiile in care decizia vizeaza
o colectivitate, este foate importantd obtinerea acordului
membrilor acesteia pentru a evita situatile problema si
dificultatile de punere in practica.

Fireste ca luarea unor decizii responsabile nu se invata de la sine.
Procesul decizional este un continut al invatarii elevilor, dar si o
metodologie benefic de aplicat caci va consolida achizitia
procedurald. S& ludam urmatorul exemplu® de start creativ al
cursurilor de istorie sau geografie la cls. a Vll-a:

% Adaptare dupa Don Ambrose, Imagitronics, Zephyr Press, 2002
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Propuneti elevilor sa lucreze in grupuri mici asupra urmétoarei probleme: Tocmai ai
devenit regele Sarah-ului, o tar& mica, pierdutd in degert, cu importante zacéminte de
petrol. La est, este o intindere de nisip cu cateva oaze, la vest stau de straja munti inalfi si
greu accesibili. Existd un singur oras in Sarah, situat la poalele muntilor, intr-o zona
colinard — Kapital unde este gi palatul regal. Sunt cativa oameni bogati in Kapital si toti au
fost prieteni buni ai tatalui tau, fostul rege de Sarah. Majoritatea locuitorilor se lupta sa
Supravietuiasca. Principalele lor ocupatii sunt: cresterea animalelor in zona de munte Si
cultivarea catorva terenuri in oaze. Ce probleme crezi ca vei intdmpina ca rege al acestui
tinut? Cum le-ai putea rezolva? Cine te-ar putea ajuta? Intrati in pielea proaspéatului stédpan
Si discutati pe marginea acestor intrebari.

Mai multe beneficii Exemplul de mai sus — datorita caracterului sau transdisciplinar-
ofera mai multe avantaje: este un punct de pornire stimulativ; pune
elevii in situatia de a discuta si de a decide; mobilizeaza achizitii
disciplinare din anii precedenti; deschide spre obiectivele urmarite
pe parcursul clasei a Vll-a. In functie de specialitate si de intentiile
didactice, vei putea utiliza cat mai avantajos un atare exemplu.

Teme de reflectie
Noteaza in jurnalul tau reflexiv reactii, idei de aplicat pentru mai tarziu, un
eventual scenariu didactic ca urmare a exemplului de mai sus.

Da exemplu de o decizie care a fost luata in scoala ta. Prezinta pe scurt
caracteristicile acestei decizii si propune modalitati care ar fi putut ameliora
calitatea deciziei si a aplicarii acesteia.

Cum poti pune elevii in situatia de a se antrena in luarea deciziilor? Discuta cu
alti profesori din gcoala acest aspect. Impreuna puteti identifica o problema a
comunitatii si implica elevii in adoptarea unei decizii. Exemplifica cu referire la
aceasta problema, etapele de luare a unei decizii.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru raspunsuri.
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Libertate
individuala si spirit
comunitar intr-o
societate
democratica

Educatia pentru
cetatenia
democratica

O societate democratica presupune atat cultivarea libertatii
personale, ca valoare principald a democratiei liberale cat si a
responsabilitatii. Prin aceasta, sunt imbinate:

- individualismul (ca optiune pentru libertatea individuala) si

- solidaritatea (ca optiune pentru participarea indivizilor la

viata grupurilor si comunitatilor din care fac parte).

In acest sens, teoreticieni ai problematicii libertétii’ au analizat
relatia dintre doua perechi de concepte: libertatea-autonomie /
libertatea-participare sau libertatea negativa / libertatea pozitiva.
Libertatea-autonomie (libertatea negativd) pune accent pe
libertatea individuald; aceasta capata forta de instituire prin
libertatea-participare  (libertatea pozitiva), care presupune
implicarea in social, in viata comunitatii.

Echilibrul unei societati democratice depinde de echilibrul dintre
libertatea individuala si spiritul comunitar. Pe de alta parte,
democratia nu apare si se manifesta de la sine, ci depinde de
participarea fiecarui cetatean.

Unul dintre cele mai importante scopuri ale unui sistem de
invatamant intr-un regim politic democratic este reprezentat de
educatia pentru cetatenia democratica, educatie care nu se
reduce la simpla instructie civica.

Elevul trebuie sa inteleaga ca participarea democratica in cadrul
societatii se invata, ca democratia nu este un dat ci o constructie
care presupune participare competenta.

Scoala nu are rolul de a indoctrina elevii ci de a-i forma atat ca
fiinte unice si demne, cat si ca cetateni ai statului, ca membri ai
diferitelor grupuri sociale din care fac parte. Indoctrinarea
presupune impunerea unui punct de vedere, favorabil puterii, fara
argumente si fara posibilitatea de a exprima opinii personale.

Rolul educatiei pentru cetatenia democratica este de a-l face pe
elev sa inteleaga ca intr-o societate democratica, cetateanul
trebuie:

- sa manifeste respect fatd de sine si fatd de ceilalti,
recunoscand drepturile celorlalti;

- sa manifeste respect fata de lege;

- sa fie independent, activ, informat, responsabil;

- sa se raporteze cu toleranta si respect fatd de opiniile
celorlalti, chiar daca acestea sunt diferite de ale lui,
valorizand pozitiv diferentele;

- sa dovedeasca interes si responsabilitate pentru
problemele comunitatii;

- sa dovedeasca decenta si competentd in interventiile
personale si de grup;

- sa manifeste disponibilitate pentru cooperare;

7 Constant, Benjamin, Despre libertate la antici si la moderni, Institutul European, lasi, 1996.

132

Proiectul pentru Invatdmantul Rural



Strategii specifice domeniilor de cunoastere

- sa se protejeze de abuzuri sau atacuri impotriva propriilor
drepturi indiferent de sursa din care provin (publica sau
privata);

Scoala, care pregateste elevii pentru viata in cadrul comunitatii,
formeaza si dezvolta la elevi competente de participare la viata
comunitatii prin diferite modalitati:

- folosirea metodelor active, participative de invatare;

- propunerea la nivel de clasa, scoala a unei culturi a
participarii;

- implicarea elevilor in derularea unor proiecte;
stabilirea unor relatii mai stranse intre scoala si comunitate,
prin stabilirea unor parteneriate cu familia, cu alti parteneri
sociali.

Teme de reflectie

In conceptia anumitor autori (Snook, I.A., Indoctrination and education, London,
Routledge&Kegan Paul, 1975; White, T., Indoctrination, Oxford University
Press, 1980), orice proces de educatie este un proces de indoctrinare. Acest
,pericol al indoctrinarii” este mai puternic in cazul gtiintelor sociale (implicit, al
disciplinelor din aria curriculara Om si societate), unde se prezinta elevilor
cunostinte ,gata-facute”, cu pretentia de adevaruri absolute. Exprima-ti un
punct de vedere cu privire la aceasta idee, formuland argumente si
contraargumente. Prin ce modalitati poate ,scapa” educatia de ,pericolul
indoctrinarii”?

Comenteaza textul de mai jos, text care apartine omului politic indian
Jawaharlal Nehru.
" Democratia este bund. Spun acest lucru deoarece alte sisteme politice sunt

mai rele."

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru raspunsuri si comentarii.
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Aprofundari
1. Citeste textul de mai jos, selectat din romanul O mie noua sute opt zeci si
patru, apartinand lui George Orwell.
-ldentifica:
a) tipul de regim politic prezentat in text;
b) valoarea importanta de care este lipsit Winston, personajul care
apare in text.
-Cum crezi ca se simte Winston in conditiile descrise in text? Cum te-ai simti tu
in conditiile respective?

“Induntru, in apartament o voce melodioasé citea o listd de cifre legatéa de
productia de fonta. Vocea venea dintr-o placd de metal dreptunghiulara, ca o
oglinda estompaté care facea corp comun cu suprafata peretelui din dreapta.
...Aparatul, care se numea tele-ecran, putea fi dat mai incet, dar nu aveai cum
sa-l inchizi de tot.

Afara, chiar si prin obloanele trase in jos, atmosfera arata friguroasa... parca
nimic nu avea culoare, cu exceptia afigelor lipite peste tot...

Erau (...) si pe fatada casei de vizavi, FRATELE CEL MARE ESTE CU OCHII
PE TINE, zicea textul, iar ochii cei negri scormoneau adéanc in ochii lui

Winston...

Tele-ecranul receptiona si transmitea simultan. Orice sunet pe care l-ar fi scos
Winston, mai tare decat o soapta foarte slaba, putea fi captat; in plus, cat timp
statea in campul vizual al placii de metal, putea fi si vazut, nu numai auzit. Sigur
ca nu aveai cum sti, in fiecare moment, daca esti sau nu ascultat. Cat de des
sau dupa ce criterii intra Politia Gandirii pe fiecare post individual — aceasta
tinea de domeniul presupunerilor.

Erai obligat sa traiesti... cu presupunerea ca orice sunet pe care-I
scoteai era ascultat si orice miscare observata, afara de cazul cédnd era
intuneric."

Foloseste spatiul de mai jos pentru notite de lectura

2. Propune elevilor tai (de clasa a VlllI-a de exemplu) textul si sarcinile de mai
sus. Noteaza reactiile lor in jurnalul tau reflexiv. Compara-le cu ale tale.
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3.4 Dezvoltarea autonomiei morale si managementul personal

Teorii referitoare la Morala reprezintda pentru o societate ansamblul normelor care

dezvoltarea
judecatii morale

permit membrilor acesteia sa se orienteze intre bine si rau. Copiii
invata foarte devreme, in copilaria mica, din relatiile cu parintii sau
cu aceia apropriati lor, din jocuri ceea ce este: bine sau rau;
permis sau interzis; corect sau incorect; drept sau nedrept. In
literatura de specialitate au fost elaborate diferite teorii referitoare
la dezvoltarea judecatii morale. Dintre acestea, in cele ce urmeaza
va prezentam teoriile dezvoltate de Piaget si Kohlberg.

Pe baza studierii copiilor cu varste cuprinse intre 5 si 13 ani,
Piaget deosebeste in dezvoltarea judecatii morale, doua etape:
- etapa judecatii heteronome (pé&na la 6-7 ani); caracteristicile
acestei etape sunt urmatoarele:

- normele copilului sunt cele ale familiei;

- regulile, normele, valorile sociale sunt considerate ca

fiind absolute;

- binele sau raul este judecat prin

consecintele faptei, nu la intentia acesteia;
- etapa judecatii autonome (dupa 7 ani) marcheaza inceputul
formarii judecatii morale autonome.
Problema autonomiei este detaliata de Kohlberg. Potrivit acestei
teorii, pot fi identificate sase stadii in maturizarea judecatii morale.
Aceste stadii sunt prezentate in tabelul urmator. Stadiile sunt puse
in legatura cu nivelul de varsta, reperele proprii si intrebarile
specifice acestora care orienteaza alegerea intre bine sau rau.

raportare la

Nivelul Stadiul Reperul Intrebarea
I Moralitatea ascultarii si supunerii. | Pedeapsa Ce
Preconventional Este bine ceea ce adultul cere si patesc?
(4 -10 ani) recompenseaza.
Moralitatea hedonismului Beneficiul Ce
instrumental naiv. Este bine ceea primesc?
ce ofera avantaje.
Il Moralitatea bunelor relatii. Este Statutul in | Ce vor
Conventional bine ceea ce anturajul apreciaza | grup spune?
(11-15 ani) pentru a te considera de
incredere, respectabil.
Moralitatea ordinii i a datoriei. Datoria fata | Ce spune
Binele este o valoare consfintita de norma legea?
de lege.
1] Moralitatea contractuala. Morala, | Angajamentul | Ce
Postconventional legea sunt conventii respectate de | civic trebuie?
adolescenta, oameni.
varsta adulta sau Moralitatea principiilor individuale. | Propria Ce cred?
... hiciodata Ghidul pentru a face fata situatiilor | constiinta
dilematice este propria consgtiinta.
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Teme de reflectie

Exemplifica stadiul 2 din tabelul de mai jos cu aspecte didactice derivate
din tematica disciplinei pe care o predai. Proiecteaza cel putin o activitate
la o clasa la alegerea ta care sa evidentieze "moralitatea ordinii si a
datoriei”.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru raspunsuri.

Normele morale Respectarea normelor morale, spre deosebire de respectarea
normelor juridice nu poate fi impusa prin constrangere.
Respectarea normelor morale depinde de:
- constiinta persoanei;
- decizia interioara a persoanei.

Nerespectarea normelor morale nu este sanctionata de lege;
consecintele nerespectarii normelor morale se manifesta:
¢ la nivel personal prin:

- parere de rau pentru fapta comisa (chiar daca nu te-a vazut
nimeni si nu stie nimeni de aceasta);

- mustrare de consgtiinta (ca traire a nerespectarii unei datorii
raportate la anumite valori); de exemplu, nerespectarea
datoriei de frate, intr-un anumit context, poate avea o
asemenea consecinta;

¢ la nivelul opiniei publice prin oprobriu public; de exemplu, lipsa
de politete de care da dovada cineva, in mod sistematic, poate
avea drept consecinta, evitarea persoanei respective de catre
ceilalti, persoana fiind considerata ca lipsita de educatie.

Autonomiamorala  Aytonomia morald reprezintd capacitatea de a ne impune singuri
norme sau de a ne conduce dupa norme autoimpuse.

Aparitia si dezvoltarea constiintei morale a fost explicata in
literatura de specialitate, in mod diferit. De exemplu, Freud a
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explicat aparitia constiintei morale prin formarea unui supra-Eu,
datoritd manipularii in copilarie, a educatiei, a scolarizarii. Supra-
Eul este specific fiecarui om gi are rolul unei congtiinte superioare
care actioneaza mai rigid sau mai putin rigid asupra sa.

Psihologul american Gordon W. Allport identifica in formarea
constiintei morale la o persoana o dezvoltare stadiala in care se
trece de la constiinta lui "este obligatoriu” la congtiinta lui "ar
trebui"”. Prima este specifica constiintei timpurii a copilului gi este
legata de consecintele neplacute care rezultd din a nu face ceea
ce este obligatoriu (de exemplu, sa fii atent cand dai drumul la
aragaz). Constiinta lui "ar trebui" este legata de imaginea de sine,
de propriile idealuri (de exemplu, ar trebui sa-mi ajut prietenul);
urmarea este ca in sensul datoriei nu mai este nici teama si nici
constrangere. In aceast trecere apar urmétoarele schimbari:

e sanctiunile exterioare sunt inlocuite prin sanctiuni interioare (te
simti, de exemplu, vinovat ca nu ti-ai ajutat prietenul pentru ca
decizia pe care ai luat-o nu corespunde imaginii pe care o ai
despre tine);

¢ sentimentele legate de teama, interdictii, obligatii sunt inlocuite
prin trairi ale respectului de sine, ale preferintei;

e ‘"ascultarea" este inlocuita de "autoghidare", se ajunge la
autonomie morala, prin care anumite scheme valorice
orienteaza comportamentul unei persoane.

Teme de reflectie
Identifica repere si trairi, care pot fi observate la un copil care trece de la
consgtiinta lui "este obligatoriu" la constiinta lui "ar trebui".

Pe baza analizei programelor scolare, alcatuieste o lista cu norme morale
pe care elevii le insusesc la diferite discipline din aria curriculara Om gi
societate. Ce elemente comune poti nota?

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru raspunsuri.

Da un exemplu de norma morala dupa care te orientezi in fiecare zi.
ldentifica consecintele pe care le-ar putea avea incalcarea normei morale
respective. Transfera aceasta sarcina de lucru in activitate de invatare la o
clasa de elevi la alegerea ta. Incearca sa integrezi cerinta in contextul
didactic specific lectiei respective. Noteaza reactiile elevilor si raspunsurile
lor in jurnalul tau reflexiv. Compara-le cu ale tale. Consemneaza
concluziile pe care le traai.
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Managementul
personal

Managementul personal presupune rezolvarea unor obiective,
realizarea unor activitati, utilizand cat mai eficient potentialul uman
si material de care dispune o persoana. Un managementul
personal orientat spre performanta presupune:

- oObiective clare;

- motivatie;

- cunostinte (concepte, principii, metode, tehnici) necesare
realizarii unui obiectiv, unei activitati;

- deprinderi de aplicare, in conditi de eficienta, a
cunostintelor la realitatile specifice diferitelor situatii;

- un anume mod de a vedea, a cauta si a accepta progresul,
autonomie moral3;

- trasaturi de personalitate aga cum sunt: initiativa, echilibru
emotional, demnitate, modestie, respect pentru sine gi
pentru ceilalti;

- comunicare, informare, control, participare;

- timp rationalizat;

- capacitate de decizie;

- creativitate.

Scoala contribuie in mod esential la formarea si dezvoltarea
competentelor de management personal, prin:

e sistemul de cunostinte dobéandite de elevi;

¢ instrumentele intelectuale exersate si insusite de elevi;

e valorile si atitudinile urmarite n activitatile curriculare si

extracurriculare.

in ceea ce priveste formarea autonomiei morale, activitatile
realizate Tn scoala se pot referi la:

- explicarea efectelor unui comportament asupra celorlalti;

- sesizarea consecintelor incalcarii regulilor morale la alte
niveluri decat cel personal, de exemplu al clasei, al scolii, al
societatii;

- analizarea obiectiilor legate de incalcarea normelor morale,
dincolo de planul consecintelor imediate (de exemplu, este
corect sa incalcam normele morale?);

- discutarea deschisa a unor probleme controversate, a
motivelor care stau la baza unei judecati morale (elevii pot
invata ca o judecata morala poate avea diferite motive si ca
unele dintre acestea pot fi mai bune decét altele);

- valorizarea pozitiva a cinstei, efortului pentru obtinerea unui
rezultat;

- responsabilizarea persoanei pentru actiunile desfasurate;

- respectarea si interiorizarea normelor morale, la disciplina
autoimpusa.

Tema de reflectie

Cum iti apreciezi managementul personal in contextul derularii proiectului
pe care urmeaza sa-l prezinti la sfarsitul acestui curs? Scrie raspunsul n
jurnalul reflexiv.
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Aprofundari

Elaboreaza un eseu de 20 de randuri, cu tema urmatoare: "Managementul
personal - o stiinta sau o arta?"

Raporteaza-te la tipurile de activitati care se pot realiza in vederea formarii
autonomiei morale (v. p. 148, jos) si particularizeaza cel putin unul la o clasa
la alegerea ta. Aceasta inseamna sa aplici in contextul unei lectii tipul de
activitate respectiv. Pentru a avea succes, este important sa gandesgti relatiile
care sunt de stabilit intre aceasta activitate si celelalte exercitii pe care le
derulezi pe parcursul orei respective.

Foloseste spatiul de mai jos pentru proiectare si comentarii
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Test de autoevaluare 3

1. Completeaza urmatoarele enunturi:
a. Principalele etape in luarea unei decizii sunt:

2. Alege varianta corecta

Dezvoltarea judecatii morale are un caracter:
a. anarhic
b. ciclic
c. stadial

Completeaza urmatorul enunt metacognitiv:

Pe parcursul secventei 3.3-3.4. m-am confruntat cu urmatoarele
dificultati ..o

DISCUTA CU TUTORELE ACESTE ASPECTE
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3.5 Scoala si comunitate. Racordarea disciplinelor scolare la social

Cadrul analizei

Rolul scolii

invatarea in scoala

Analiza scolii in relatie cu comunitatea pune mai multe probleme;
dintre acestea se desprind prin importanta:

¢ Rolul scolii in cadrul comunitatii;

e Modul de realizare a invatarii in scoala.

Rolul esential al scolii consta in articularea dintre educatie,
competitivitate profesionala si cetatenie democraticd. Educatia
sistematica, institutionalizata realizata in scoala asigura in foarte
mare masura competentele si performantele persoanei in sfera:

- privata;

- profesional3;

- publica.

Prin misiunea asumata, scoala pregateste pentru viata din
comunitate. In acest sens, pornind de la remarcile ironice ale lui
Seneca (formulate in Epistulae VI), sloganul scolii devine:

"Nu pentru scoala, ci pentru viata invatam" (Non scholae, sed
vitae discimus)

Relatia gcoala-comunitate a fost dintotdeauna o problema a
teoreticienilor educatiei. Toata pedagogia existentei a avut ca scop
identificarea unei solutii optime de racordare a gcolii la cerintele
socialului. Deschiderea si apropierea scolii de viata a devenit o
prioritate a scolii actuale din dubla perspectiva:

- legitimarea nevoii de scoala (daca scoala nu pregateste
individul pentru insertia in social, atunci ea se afla in
pericolul lipsei de sens si putem vorbi de descolarizarea
societatii, cf. lvan lllich);

- ameliorarea impactului educatiei (in conditiile in care cei
mai multi dintre indicatorii de calitate ai unui sistem modern
de educatie vizeaza eficienta economica a acestuia prin
inventarierea cantitatii si  calitatii  integrarii  socio-
profesionale a absolventilor).

Racordarea scolii la social reprezinta o necesitate reliefata si din
perspectiva reformei invatamantului romanesc, care urmareste
reconceptualizarea educatiei si a rolului scolii.

Modul de concepere a invatarii in gcoala este subordonat
indeplinirii de catre scoala a rolului asumat. Invatarea in scoala,
asigurata deopotriva prin activitati curriculare si extracurriculare
presupune interactiunea complexa dintre cunostinte, valori,
atitudini si comportamente.

Procesul de invatare realizat in gcoala in secolul al XXl-lea
presupune anumite exigente cu privire la componentele
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interactiunii mentionate anterior, astfel:

La nivelul cunostintelor, accentul cade pe invatarea durabila,
bazata pe concepte, pe reflectia asupra unor idei organizatoare
transferabile cultural si geografic; se impune, de asemenea
dobandirea unor instrumente intelectuale, a unor deprinderi de
gandire critica pentru :
- utilizarea corecta si eficienta a informatiilor, pentru
realizarea conexiunilor intre diferite perspective de ordin
cultural, istoric etc.;
- intelegerea unei realitati complexe care conditioneaza
insertia sociala activa si participarea la viata comunitatii;
- cultivarea atitudinilor de tip proactiv si proinventiv.
La réndul ei, educatia pentru valori implica mai multe
componente:
- cunoasterea valorilor care intemeiaza normele sociale;
- reflectia critica asupra valorilor;
- acceptarea pluralismului valoric.

in acest fel, elevii sunt pregatiti pentru a se raporta proactiv la

provocarile vietii personale, profesionale si publice.

Teme de reflectie

Analizeaza masura in care disciplina pentru care te pregatesti in cadrul
acestui program asigura elevului competente si performante in sfera privata,
profesionala gi publica. Prezinta-ti punctul de vedere in max. 25 randuri.

Cum poate scoala sa stabileasca un echilibru intre pregatirea elevului in
conformitate cu nevoile si asteptarile proprii si pregatirea acestuia in
conformitate cu cerintele socialului? Argumenteaza raspunsul.

Foloseste caseta urméatoare pentru raspuns.
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Responsabilitatiale Pe de o parte, societatea actuala secularizatda acuza educatia

educatiei religioase  rgligioas ci este un domeniu ce apartine societétilor traditionale,

:::tsl:’a‘i'éetatea cu dogme si invataturi neschimbate de secole, care nu mai fac
fata problemelor lumii contemporane. Pe de alta parte, poate mai
mult decét oricand, asteptarile diferitelor ,grupuri de interese” fata
de educatia religioasa s-au diversificat®:

- societatea in ansamblu spera ca educatia religioasa este cale
de rezolvare a conflictelor si mizeaza pe contributia acesteia
la pacea convietuirii impreuna intr-un context pluralist;

- parintii asteaptd ca gcoala sa asigure copiilor lor educatia
religioasa pe care ei nu o pot oferi, dar o considera necesara
in formarea acestora ca buni cetateni;

- comunitatile religioase doresc o reprezentare autentica in
scoala si in comunitate;

- politicienii fac referire la potentialul etic al religie;

- nu in cele din urma, copiii doresc ca educatia religioasa sa le
ofere un ,spatiu sigur” pentru exprimarea propriilor puncte de
vedere si pentru impartasirea experientelor de viata.

Religia ca disciplina In acest context aparent contradictoriu, cum se poate racorda
scolara si probleme  Religia ca obiect de studiu la social?
ale socialului e prin redefinirea finalitatilor, de la centrarea pe asimilarea unei
dogme la pregatirea elevului pentru integrarea in plan social;
e prin abordarea in programele scolare a unor aspecte ale
societatii actuale, chestionabile din punct de vedere moral
(drogurile, sinuciderea, avortul, eutanasia, ingineria genetica,
razboiul generat de diversitatea religioasa etc.);
e prin corelarea continuturilor cu cele propuse de celelalte
discipline scolare, preponderent pozitiviste, pentru a depasi
eventualele pozitii contradictorii.

¥ SCHREINER, Peter, Overview of religious education in Europe. in: Committed to Europe’s Future. Contribution from
Education and Religions Education. Munster, Coordinating Group for Religious Education in Europe, 2002.
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Teme de reflectie

Identifica, in programa scolara de Religie, teme care fac referire la
probleme ale societatii contemporane. Analizeaza modul in care sunt
acestea prezentate la nivelul manualelor scolare. Exprima-ti un punct de
vedere personal cu privire la aceasta abordare si argumenteaza.

Cum se racordeaza la social disciplina pentru care te pregatesti in cadrul
acestui program? Luand ca reper paragrafele de mai sus, referitoare la
religie arata ancorarea disciplinei tale in realitatea societatii contemporane.

Analizeaza programele gcolare ale disciplinelor din aria curriculara, de la

nivelul unei clase. Se pot identifica teme comune care fac referire la
social? Da exemple.

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru raspunsuri $i comentarii.
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Aprofundari

In lumina celor discutate pe parcursul acestei secvente, comenteaza citatul
urmator:

Indiferent de unde imi incep géandirea despre problemele cu care se
confrunté civilizatia noastra, revin mereu la tema responsabilitatii umane,
care pare incapabila sa tinad pasul cu civilizatia s$i s& o impiedice sa se
intoarca impotriva rasei umane. E ca si cum lumea a devenit pur si simplu
prea mult pentru puterile noastre. Principala sarcina pentru viitor este insa
alta: o reinnoire radicald a simtului responsabilitatii. Constiinta noastra
trebuie s& ajunga la nivelul ratiunii, caci altminteri suntem pierduti. (Vaclav
Havel apud Gardner, H., Mintea disciplinata, Ed. Sigma, 2005)

Foloseste spatiul liber de mai jos pentru raspunsuri $i comentarii.
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3.6. Clisee culturale, conceptuale si metodologice. ’Dincolo” de ele

Un inventar "de Autorii acestui modul au constatat pe parcursul indelungatei lor

rutina”

experiente de formare a profesorilor o serie de obisnuinte
"paguboase” care franeaza elanul cadrului didactic de adaptare la
noutatea metodologica si conceptuala a domeniului de
specialitate si/ sau, mai ales, a celui didactic. in zona de
cunoastere exterioara scolii, este suficient sa ne amintim teoria
lui Kuhn asupra schimbarilor de paradigma stiintifica pentru a
accepta ca exista o inerenta rutind a comunitétii stiintifice care
reproduce standardul teoriei in ciuda neajunsurilor pe care acesta
le provoaca derularii cercetarii.

Didactica perpetueaza si ea practici diverse, uneori fara ca
dascalii sa isi dea seama de aceasta. De multe ori explicatia unui
aspect curricular se pierde in negura timpului, practicienii
ignorand motivul pentru care reproduc o stare de fapt. Deunazi,
un profesor de istorie ne-a intrebat de ce se preda Istoria
romanilor la cls. a IV-a? Tnvé’gétorii care predau disciplina nu i
pun aceasta intrebare sau daca ajung sa si-o puna vor aproxima
probabil un raspuns cu tenta ideologica. Realitatea istorica ne
spune insa ca pe vremea cand numai patru clase erau obligatorii,
exista justificarea ca ”absolventul” sa cunoasca principalele
momente ale istoriei neamului. Evident aceasta se intampla in
interiorul unei perceptii a domeniului exterior care nu tinea seama
decéat de unica perspectiva a majoritatii populatiei. Ne intalnim
astfel cu un alt fel de cliseu, cultural, si care priveste trecerea sub
tacere a diferentei, a celuilalt.

Tema de reflectie

Ti-ai pus vreodata asemenea intrebari referitoare la motivele care stau la
baza includerii in curriculum a diferite teme, subiecte discipline? Ofera
explicatii

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare
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Cliseizarea este o forma de economie de efort, o generalizare
vulgarizatoare, extrem de artificiala care ignora diversitatea din
design-ul lumii sociale si naturale.

Multi profesori de buna credinta, dedicati meseriei lor, nu reugesc
adesea sa amelioreze achizitia elevilor din cauza rutinei pe care
nici macar nu o congtientizeaza. Cel mai adesea se constata
urmatoarele clisee didactice:

- manualul — Biblie

Derivata din experienta manualului unic, ca unica sursa de
referintd a profesorului si elevului, aceasta rutina absolutizeaza o
simpla resursa didactica in detrimentul altor aspecte
fundamentale ale practicii didactice. Rutina dupa care manualul
este adevarul absolut raspunde, cu credinta oarba in suficienta
manualului la orice intrebare de proiectare: ce predam? De ce
predam? Cum predam? Totul este dat in manual. Urmeaza
uniformizarea elevilor — toti trebuie sa parcurgd manualul si sa 1l
stie! Aceasta rutina blocheaza flexibilitatea actului didactic atat de
necesara adaptarii elevilor concreti in situatii concrete.

- unicitatea exemplului standard

Domeniul exterior scolii sau pur si simplu manualul scolar
favorizeaza anumite exemple stas pentru ilustrarea proceselor/
fenomenelor/ aspectelor investigate. Din acest motiv este
reprodus la clasa acelagi exemplu care la un moment dat se
toceste pana la a deveni limbaj de lemn. Pentru elevi asemenea
exemple sunt artificiale, nu au legatura cu experienta lor si le
trateaza superficial. Altfel spus, exemplul igi pierde chiar functia
de exemplificare.

- examenele — reper fundamental

Exista parerea primejdioasa dupa care nu trebuie predat decat
ceea ce se poate cu usurinta evalua sau ceea ce constituie
element al examinarii externe. in acest context, evident ca este
saracit curriculumul obligatoriu, iar anumite subiecte/ discipline/
atitudini/ abilitati de gandire superioara sunt marginalizate sau
ignorate caci ele nu sunt luate in calcul de examene, desi in
lumea de dincolo de scoala sunt fundamentale!

- magistrul ca autoritate stiintifica

O rutina perpetuata de didactica traditionala, care nu tine seama
decat de cunoasterea-produs, plaseaza profesorul si discursul
sau in centrul procesului instructiv-educativ. in acest context,
elevul nu are altceva de facut decat sa inghita tablete de cultura
gata ambalate. Foarte departe de o abordare care sa tina seama
de particularitatile cognitive ale creierului, gcoala care reproduce
acest cliseu este foarte departe de dinamica lumii
contemporane.
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- metodologia moderna ca factor perturbator

Daca este sa luam doar lucrul in grup si metodele de invatare
prin cooperare, observam ca este astfel eliminata “disciplina
stricta” si “linistea respectuoasa” a clasei. Cel mai grav lucru
care se intdmpla Tnsa in acest caz este ca profesorul devine mai

putin "sonor” si mai putin "central”.

Tema de reflectie

Care dintre aceste obignuinte le-ai observat la profesorii tai? Ofera explicatii
succinte.

Care dintre aceste obignuinte le-ai observat la colegii tai? Ofera explicatii
succinte.

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare

Care dintre aceste obisnuinte le detectezi la tine? Scrie despre ele in
Jurnalul tau reflexiv. Nu este nevoie sa arati nimanui aceste consideratii!
Este important sa observi ce anume constituie un obstacol in calea
perfectionarii tale si o fréna in dezvoltarea competentelor elevilor

Destructurarea O vorba populara ne spune ca orice invéat are si dezvat ceea ce

cligseului

este absolut valabil si in conformitate cu teorile moderne ale
fnvatarii, cu conditia insad sa& nu ignoram ca a fost gresit invatat
ceva sau ceea ce este invatat gresit.

Desi ilustreaza doua pozitii diferite fatd de modul de invatare in
scoala, povestea celor doua hambare® (pe care o vom parafraza

? ¢f. Gardner, H., Mintea disciplinata, Ed. Sigma, 2005, pp. 269-275
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in cele ce urmeaza) ne arata si doua variante fata de cligeul
conceptual si metodologic: ignorarea lui sau identificarea si
"dezvatarea” lui.

Invatarea de tip Multi educatori considera ca mintea copilului este o tabula — rasa,

"umple hambarul” 5 fe] de hambar gol care poate fi umplut cu acele cunostinte
considerate importante de catre politica educationala. Altfel spus,
initial “existéd foarte putin mobilier, aproape deloc, in acest
hambar’'®, iar pe parcursul scolii, hambarul se umple cu
informatii, mai ales fapte, definitii si anumite proceduri, "pana
cand mintea este sufocats de acestea”".

invété}rea de tip In perspectivd constructivistd, de foarte timpuriu se formeaza
h'::‘g'a"‘:alzf reprezentari in mintea-creier (de exemplu sa fii atent la zonele de
u

contrast!). Dupd Gardner'?, unele dintre aceste moduri de
gandire pot fi utilizate toatd viata, dar altele sunt adevarate
obstacole in calea unei invatari de calitate ("de exemplu sa-ti fie
lehamite de indivizi care nu seamana cu tine”). Astfel primul lucru
care trebuie facut este distrugerea unei parti a hambarului —
aceasta inseamna deconstruirea acelor conceptii gresite care
blocheaza invatarea disciplinelor majore. Prin intermediul unei
predari bune apoi, copiii invata sa construiasca un nou mobilier,
"care sa intruchipeze modurile majore de gandire disciplinara. /.../
Pe masura ce noul mobilier — structurile disciplinelor — se
construieste treptat, informatiile initial izolate igi gasesc locul.”™®
Dupa aceasta structurare disciplinara se reorganizeaza hambarul
pe noi moduri de gandire, interdisciplinara.

Atitudinea "trans”  Am putea spune ca depasirea cliseelor sau a merge dincolo de
ele este de fapt o atitudine transdisciplinara, care isi propune o
cunoastere de calitate, initial temeinic disciplinara iar apoi
deschisa spre realitatea cognitiva interconectata.

12 op.cit., p. 270
" ibidem

12 op.cit., p. 271
B op.cit., p.273
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Tema de reflectie

La alegere, parafrazeaza povestea celor doua hambare dintr-una din
urmatoarele perspective:

- cunoastere-produs / cunoastere-proces

- descriptivism / actiune

- educatie DESPRE/ educatie PENTRU

- prelegere / metode active

- manual unic/ manuale alternative

- teste grila/ modalitati complementare de evaluare

Foloseste spatiul de mai jos pentru rezolvare

Reflecteaza asupra cliseului pe care Il-ai recunoscut ca fiind prezent in
practica ta didactica. Pornind de la povestea celui de-al doilea hambar,
gaseste modalitati de depasire a lui. Noteaza aceste reflectii in jurnalul tau.
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Lucrare de verificare 3, notata de tutore

1. Subliniaza procedurile comune specifice disciplinelor din aria curriculara Om si societate
(1 p. — nu se acorda fractiuni de punct)

rezolvare de probleme

experiment

analiza de surse

modelare

studiu de caz

®ao oW

2. Schiteaza un plan de actiune pentru atingerea unui obiectiv atitudinal din programa
d|SC|pI|ne| tale (vei alege clasa) pe baza unei strategii pentru valori sau a unei combinatii a

elementelor strategice invatate (3p)

Barem de notare:

1p — activitati adecvate obiectivului

1p — calendarul propus este rational

1p — activitati stimulative pentru grupa de varsta aleasa

3. Enunta 2 propuneri de colaborare cu alti colegi din gcoala in vederea facilitarii unei

invatari de calitate la elevi. Sprijina propunerile prin exemple de activitati concrete
Barem de notare :
1 p — propunerile sunt rationale
1 p — sunt oferite exemple concrete

4. Enunta o concluzie cu caracter metacognitiv a jurnalului tau reflexiv in min. 40 — max.

50 de cuvinte
Barem de notare :
1 p — concluzia este metacognitiva
1 p — concluzia este la obiect
1 p — este respectata limita de cuvinte
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Raspunsuri la Testele de autoevaluare

=

Recomandari

Testul 1.

1 a — v. definitii i explicatii la 3.1

1 b — v. definitie si exercitii sa 3.1

2 — sistematizarea se poate realiza prin intermediul unui
organizator grafic (v. scheme pe parcursul materialului si
explicatii/ recomandari la sfargitul unitatii de invatare 1)

Testul 2.

1 a — inculcare, dezvoltare morala, analiza valorilor, clarificarea
valorilor, invatarea — actiune.

1 b - Daca intdmpini dificultdti la acest item, reciteste
paragrafele referitoare la Inculcare din cadrul 3.2.

2 — Motive posibile: obiectivele urmarite, stil personal, profilul
elevilor, avantaje ale strategiei in raport cu limitele, atagsamentul
pentru o anumita abordare a actului educational (de exemplu
centrarea pe elev).

Testul 3.

1 a — v. enumerare si explicatii la 3.3.
1 b —v. explicatii la 3.4.

2 — varianta c.

in cazul esecului la lucrarea de verificare

- Daca ai avut dificultati la itemul 1 al Lucrarii de verificare, ar trebui sa revezi 3.1
- Daca ai avut dificultati la itemul 2 al Lucrarii de verificare, ar trebui sa revezi 3.2
si de asemenea recomandarile facute la finalul unitatii precedente in care se

discuta despre cerintele unui "plan de actiune.

- Daca ai avut dificultati la itemul 3 al Lucrarii de verificare, ar trebui sa revezi

sarcinile care presupun discutii cu alti colegi pe parcursul intregului material

- Daca ai avut dificultati la itemul 4, ar trebui sa recitesti enunturile metacognitive

de la testele de autoevaluare si diversele notite din Jurnalul reflexiv

152

Proiectul pentru Invatdmantul Rural



Strategii specifice domeniilor de cunoastere

Recomandari pentru prezentarea proiectului derulat:

- enunta tema gi ofera justificarea ei — expune clar motivele care ti-au determinat
alegerea

- explica ce ai urmarit — enunta obiectivele. Fii concis

- expliciteaza demersul folosit — poti folosi diverse remarci consemnate in jurnalul
reflexiv daca acest lucru ti se pare oportun

- prezinta pe scurt planul de actiune

- arata mostre rezultate din activitatile derulate

- puncteaza pe scurt concluziile proiectului si eventualele deschideri pentru o alta
etapa

Resurse suplimentare
In cadrul Proiectului pentru Invatamantul Rural, componenta 1.1
s-au dezvoltat mai multe materiale suport pentru activitatile de
mentorat. Iti propunem s& parcurgi modulele 1-4 — acestea iti vor fi
utile pentru limpezirea chestiunilor de ordin metodologic inovativ.
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Te rugam sa detasezi aceasta pagina sa o completezi si sa o trimiti la

Unitatea de management a Proiectului pentru Invatamant Rural

In atentia d-nei Cristina Ghitulicid — Modul Didactica ariei Om si societate
Str. Spiru Haret 10-12, etaj 2

010176 Bucuresti, sector 1

Parerile tale ne sunt foarte utile pentru imbunatatirea cursului
cu multumiri

Autorii

Fisa de feedback

Specialitate .............cccerrunnnnenn. , judetul de provenienta ..............cccceriiiiniiiniiinniinn,

sunt necesare mai multe explicatii/ recomandari

Cele mai interesante teme sunt cele de la paginile

Subliniaza varianta corecta:
Am fost sprijinit de tutore. Nu am fost sprijinit de tutore.

Foloseste verso-ul paginii pentru a face diverse intrebari, aprecieri, critici, recomandari
referitoare la cursul parcurs. Nu este nevoie sa semnezi decat daca doresti acest lucru.
De asemenea daca doresgti sa comunici cu autorii, trece-ti adresa unde poti fi contactat pe
Verso.
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Anexe

Anexe
glt?::tiui:.t Antropologia si domeniile sale
domeniului {dupa E. A. Hoebel, 1966)
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Figura 2.5.3.
Formele de salut
sau de
comportament
indica tipul de
norme
comportamentale

Figura 2.5.4.
Modele
comportamentale

VARIABILITATEA MODELELOR COMPORTAMENTALE

Sfera publica Sfera privata

| N~ |

Grup formal Grup informal Grup familial
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