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Introducere

Introducere

Cel de-al doilea modul propune o serie de abordari care vor ajuta viitorul profesor sa
interactioneze cu elevii, pentru le facilita demersul de invatare.

O serie de achizitii dobandite la cursurile de istorie, ca gi in Didactica 1 vor fi abordate
acum din perspectiva utilizarii lor la clasd. Modulul deschide si tema relatiei dintre
Tnvatarea care are loc in gcoala si aceea care se petrece in afara scolii.

De unde si cum invata elevii despre trecut

Caracteristicile
istoriei Tn
scoala

Structura
modulului

Pornind de la formularea temei centrale a modulului anterior, anume ca
istoria predata in gcoala are caracteristici care o diferentiaza de alte
istorii (are scop civic, varsta elevilor afecteaza selectia continuturilor si
a metodelor de predare si este puternic influentata de asteptarile
societatii), modulul acesta merge un pas mai departe. Punctul central il
reprezinta tehnicile de proiectare a demersului didactic si, in ordine
fireasca, tehnicile interactive de predare-invatare.

Cele patru unitati ale modulului incearca sa recompuna complexitatea
demersurilor posibile desfasurate in timpul pregatirii activitatilor
didactice si in clasa. Astfel, cele patru unitati sunt:

» "Fundamentele procedurale” contureaza o serie de "forme” pe
care le pot lua sursele istorice in demersul didactic, o perspectiva
interesanta furnizand-o activitatea cu manualul ca sursa si resursa;
de altfel, temele de reflectie din aceasta unitate vizeaza relatia care
se stabileste intre demersurile de proiectare gi activitatile practice
din clasa;

» "Proiectarea demersului didactic la istorie” reia aspectele de
decupaj curricular, in unitati de invatare, parcurse in modulul 1,
propunand o aprofundare a achizitiilor anterioare si noi achizitii pe
directia anticiparii activitatilor la clasa; din nou, o serie de exercitii
“off-the-shelf” (gata de utilizare) sunt propuse cursantilor; in sfarsit,
aceasta unitate abordeaza si problema relatiei dintre predare-
invatare si evaluare;

» "Demersuri inovative in practica la clasa” se concentreaza cu
precadere pe prezentarea si explicarea unor metode interactive de
predare-invatare, efortul autorilor fiind legat de identificarea cailor
prin care elementele teoretice pot fi transformate in activitati
concrete;

“Abordarea problemelor controversate” concluzioneaza modulul si
se concentreaza pe o serie de teme care pot fi considerate ca fiind
controversate mai ales la nivelul continutului; totodatd, se incearca
prezentarea potentialului formativ al acestor teme, un argument
suplimentar pentru abordarea acestora si Tmpotriva ignorarii lor;
aceasta unitate se constituie si intr-o introducere la modulele optionale
de didactica a istoriei.

Proiectul pentru Tnvatamantul Rural



Introducere

Sarcinile de lucru

Tipuri de
raspunsuri

Tipuri de
iconuri

=
B
&~

Atentie, se dau
note!

‘F_.l"-‘-_

Anexele

in foarte multe situatii vei fi solicitat sa gasesti raspunsuri la
probleme. Iti place sa scrii? Dacad da, vei avea multe ocazii de a
comunica in scris opiniile tale. Vei avea posibilitatea de a folosi diferite
tipuri de scriere:

e Formularea de raspunsuri scurte la intrebari punctuale,

e Raspunsuri de dimensiune medie (36 fraze) la intrebari
care iti solicita analiza de profunzime a unor texte (citate)
sau compararea mai multor surse istorice (texte sau
imagini),

e Eseuri structurate, deci cu un plan prestabilit — punctele
precizate sunt criterii de evaluare a eseului, dar si
.Jjaloane” ajutatoare,

e Eseuri libere, deci fara un plan prestabilit, care iti permit
sa formulezi propriile tale ipoteze de lucru si sa
construiesti argumentatii in conformitate cu experienta ta
practica si cu lecturile tale (recomandate sau
independente).

Pe parcursul modulului, autorii au separat sarcinile in cateva
categorii, individualizate grafic prin iconuri specifice gi care au rolul de a
te familariza cu activitatea independenta si cu pregatirea pentru
intalnirile tale cu tutorii tai.

Exista teme dedicate studiului individual. Acestea sunt probleme care fti
solicita parcurgerea independenta a bibliografiei sau identificarea de
surse suplimentare.

Existd teme de reflectie (in medie, 23 pe unitate de invatare),
care sunt destinate sa te ajute sa-ti dezvolti competentele profesionale
fara a fi obligat sa raportezi cuiva — in esenta, antreneaza independenta
ta ca profesor preocupat de propria dezvoltare profesionala.

Apoi, testele de autoevaluare (23 pentru fiecare unitate).
Raspunsurile la aceste teste sunt menite sa te ajute sa iti rafinezi
tehnicile de lectura si sa iti monitorizezi progresul in studiu. Totodata,
poti discuta cu colegii si cu tutorii tai rezultatele si, daca este cazul,
diferentele dintre raspunsurile tale si cele sugerate de catre autori.

in sfarsit, lucrarile de verificare (cate una pentru fiecare unitate
de invatare); ele au un impact direct asupra notelor tale si asupra
activitatii directe cu tutorele. Dar, ceea ce este important sa retii este
faptul ca evaluarile sunt orientate spre sustinerea efortului personal de
dezvoltare individuala.
Simbolul alaturat iti indica raspunsurile la testele de autoevaluare din
cadrul unitatilor de Tnvatare. Lucrarile de verificare le vei discuta in
cadrul intalnirilor tale cu tutorele.

O parte a informatiei se afla organizata in anexe — este vorba in primul
rand de surse vizuale (tablouri, afigse, harti etc.). O serie de teme de
reflectie iti solicitd sa analizezi aceste imagini; este bine daca reusesti
ca de fiecare data sa te uiti la aceste surse si sa le compari.
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Introducere

Criteriile de evaluare

Rolul criteriilor Criteriile de evaluare pe care autorii leau luat in considerare sunt
de evaluare menite sa asigure o evaluare corecta si echilibrata a tuturor cursantilor.
in acelasi timp, aceste criterii trebuie s& ofere tutorelui indicatii cu
privire la adecvarea propriilor lui metode la nevoile de formare ale

cursantilor.
Criteriile de Aceste criterii sunt, Tn general, urmatoarele:
evaluare e claritatea exprimarii: Tn ce masura reusesti sa redactezi

raspunsuri clare, fara ambiguitati, in ce masura optezi pentru
0 varianta sau alta de raspuns si poti demonstra i prezenta
argumentele pe care le-ai avut in vedere;

e argumentatia: in ce masura argumentele tale sunt la obiect —
deci fac trimitere la ceea ce ti s-a cerut sa rezolvi — gi pornesc
din surse demonstrabile (textul unitatii, experienta ta
practica’, bibliografia etc.), ordonarea argumentelor de la
simplu la complex si coerenta argumenta’;ieiz;

e masura in care epuizezi argumentele disponibile;

e in sfarsit, in ce masura reusesti sa integrezi informatiile din
bibliografie n raspunsurile din unitatile de invatare.

in cazul in care in unitatea de invatare nu se specifica alte ponderi,
recomandarea este ca ponderile diferitelor criterii in stabilirea notei
finale sa fie urmatoarea: 20%, 30%, 20%, 20%. La acestea se adauga
10% din oficiu.

Bibliografia

Bibliografia de mai jos este o bibliografie generala, introductiva. Pe parcursul acestui
modul si al urmatoarelor te vei familiariza si cu alte lucrari. Unele dintre acestea se
concentreaza pe teme punctuale, altele au un caracter mai larg.

Curriculum National. Programe gcolare pentru clasele a Va — a Villla, vol. 6, M.E.N.,
C.N.C., Bucuresti, Editura Cicero, 1999

Programele de istorie pentru clasele a IXa si a Xa, pe siteul M.E.C., www.edu.ro
Ghid metodologic pentru aplicarea programelor de istorie. Invatamant primar gi
gimnazial, M.E.C., C.N.C., Bucuresti, Editura Aramis Print, 2002

Ghid metodologic. Aria curriculara Om si societate. Liceu, M.E.C., C.N.C., Bucuresti,

Curriculum national. Programe gcolare pentru clasa a IXa. Aria curriculara Om si
societate, MEN/CNC, Bucuresti 1999

11n acest caz,este bine sa indici si la ce activitate faci referintd, cu indicarea temei din programa si a clasei.
2Dpe exemplu, utilizarea consecventa a unui termen cu acelasi inteles, optiunea ferma pentru o abordare deductiva sau
inductiva.
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Fundamente procedurale

Unitatea de Tnvatare 1

Fundamente procedurale

Cuprins Pagina
1.1. Competentele unitatii de Tnvatare.. 5
1.2. Rolul surselor: premise teoretice si Ilmlte practlce 5
1.3. SUrse SCriSe SI SUISE VIZUAIE.. ..o it e e e e 11
1.4. Surse de istorie orala.. e 30
1.5. Manualul ca sursa si resursa in predarea mvatarea |stor|e| ....................... 33
1.6. Lucrare de VErfiCare L.......covuuiriirie it et e e e e e re e eaeeaeaes 42
1.7. Rezultatele testelor de autoevaluare. Recomandari................ccoeeeeevennnnnn. 42
1.8. Resurse suplimentare. .. .......cooi it e e 42
R B Y 1= (PP 43

1.1. Competentele Unitatii de Invatare 1

Pe parcursul acestei unitati de Tnvatare, urmeaza sa fiti dezvolli
urmatoarele competente:

» analiza diferitelor surse folosite in studierea istoriei;

»  folosirea surselor pentru introducerea/prezentarea
/investigarea unui fenomen / proces istoric;

»  folosirea manualului ca sursa istorica si resursa didactica;

»  raportarea critica la manual si la alte resurse didactice.

1.2. Rolul surselor: premise teoretice si limite practice

n loc de
introducere

A discuta despre sursele istorice presupune mai multe lucruri.

In primul rand, o buna stidpanire a dimensiunii academice a
problematicii: care sunt principalele categorii de surse, zonele de
cercetare istorica in care acestea sunt folosite, avantajele si limitele
fiecarei categorii, principalele corpora de surse (culegeri de documente,
inscriptii, cataloage de monede, albume de artd etc.). La aceasta se
adauga dimensiunea criticd: care sunt instrumentele de analiza cele
mai utilizate si caror categorii de surse li se adreseaza, care sunt
regulile analizei interne gi externe si care este tipul de demers
intelectual cel mai susceptibil de a scoate in evidenta informatiile cele
mai utile din sursele cu care lucram.

in al doilea rand, dimensiunea comparativd si de contextualizare: cu
ajutorul caror alte surse verificam veridicitatea si consistenta surselor in
discutie, care este contextul producerii sursei, care este pozitia
autorului sursei etc.

In sfarsit, este nevoie ca istoricul sa fie capabil sa transmita unui public

avizat concluziile la care a ajuns. Capacitatea sa de a realiza un discurs
coerent gi explicit, care nu lasa loc de interpretari este la fel o conditie a
meseriei de istoric. Despre originalitatea demersului si despre obligatia
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Fundamente procedurale

Fig. 1.1.
Modelul
analizei istorice
aplicat
disciplinei
scolare

de a aduce ceva nou vom discuta ceva mai jos.

Aceasta foarte scurtd prezentare nu are intentia de a epuiza ansamblul
demersurilor pe care un istoric le realizeaza atunci cand isi desfasoara
activitatea. Ea nu vrea decéat sa arate granitele unui demers intelectual
tipic cercetarii istorice. Pentru profesorul de istorie, sarcinile se
complica intrucétva, caci el lucreaza nu cu un public avizat, ci cu un
grup de elevi care pot avea sau nu un interes pentru disciplina istorie,
dar care cu siguranta ca stiu putin sau deloc despre modul de lucru al
istoricului. Reducand la maxim, o posibila schema de lucru este cea de
mai jos™.

Froblema &e

P [wmd

Fermulires
Tpoieced

Azalirs
Formulases
Crisca Critica conclasidar
[ EX D e

)

Beformulmes
It i

]

Heformulsen

contlatidor

(Laura Capita © 2002)

Desigur, este vorba de o schema a cercetarii istorice care are ca
substrat problema istoriei ca disciplina scolara. Ea ar putea parea prea
generala, dar indica problematica pusa in fata profesorului atunci cand
Isi elaboreaza demersul didactic. Desi exista puncte comune cu
demersul academic, exista gi diferente care sunt, Tn opinia noastra,
importante. Absenta cercetarii bibliografiei domeniului este normala
atunci cand ne gandim la disciplina scolara; la fel este si cazul absentei
publicarii (comunicarii) rezultatelor. Ele sunt Tinlocuite, Tn cazul
disciplinei scolare, cu analiza lectiei de manual (vezi infra) gi cu
prezentarea rezultatelor muncii individuale sau de grup a elevilor in
clasa. O formula mai veche utilizata pana in 1989 afirma ca profesorul
de istorie trebuie “sa inspire elevii”. Afirmatia trebuie nuantata. Ceea ce
trebuie sa faca profesorul este sa stimuleze interesul elevilor pentru
domeniu gi — poate mai important — sa le transfere capacitati cognitive
care sa i ajute sa faca fata sarcinilor de lucru de la clasa gi provocarilor
intelectuale din viata activa.

! Laura Capita, Metodologia elaborarii currriculum-ului. Aplicatii la domeniul invatarii stiintelor sociale, teza de
doctorat, Universitatea Bucuresti 2002

6
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Fundamente procedurale

Fig. 1.2. Relatia
dintre surse si
predarea
istoriei in
scoala

O schema intrucatva mai elaborata la nivel conceptual este
urmatoarea.

Trecullll Qenenears rekcve, T OGane, QoD promu
infoamabi cane conbrboss 1
i e Urele SUpEEnietusas
" IntErELamE
INTERPRETAREA
Relcveie sunf inferogate CONSTITUTIE BaZA
3 0PN e "CUMOASTERN
STORICE"
Evpenienfeds 4 inleneiene Esperienteie, inlereseie &
NOSEE QEMSrEATS rtreban ?;ﬁ?m&
De e et i
2 g interpretan
[dupa Chris Husbands = 1996)

Tema de reflectie

Pornind de la schema de mai sus, identifica o tema prevazuta in
curriculumul pentru clasele V-VIII si recompune schema sub forma unor
intrebari pe care le-ai pune elevilor in clasa. Adauga si cel putin o sursa
pentru fiecare intrebare. Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea
raspunsului.
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Fundamente procedurale

Fig. 1.3.
“Grilele” de
selectare a
informatiei
istorice

Sensul schemei de mai sus este, credem noi, limpede. Spre deosebire
de domeniul academic, problema surselor istorice in Tnvatamantul
mediu este una de metoda — dincolo de relevarea a ceea ce se
numeste mai mult sau mai putin corect “adevar istoric”, predarea istoriei
trebuie sa dezvolte un interes educat pentru problematica trecutului. Un
interes educat, caci, asa cum arata schema de mai sus, interesele
noastre (semnele de intrebare, curiozitatile, nevoia de a avea
argumente n favoarea unei opinii sau a alteia etc.) sunt cele care
constituie “focosul” investigatiei.

Elementele incluse pe latura dreapta a schemei sunt chiar mai
importante. Relicvele? trecutului sunt dovezi doar in masura in care ele
fac obiectul cercetarii sau al argumentarii — acestea din urma, la randul
lor, fiind rezultatul experientelor intelectuale formative. Altfel spus,
cercetatorul poate explora sursele doar in masura in care el este
congtient de existenta acestora (ca urmare a formarii sale si a
potentialului sdu de inovatie). Interpretarea pe care el o da acestor
surse este depedenta, din nou, de formarea sa; dar acum se mai
adauga un element, anume mediul in care isi desfasoara activitatea.

in sfarsit, rezultatul acestor elemente se constituie Tntr-o interpretare a
istoriei pe care noi 0 numim “istorie” — este reconstructia in parte
subiectiva a trecutului. Aceasta subiectivitate este naturala, asa cum
arata schema de mai sus. Se mai adauga la aceasta si pierderea de
informatie care are loc pe parcursul timpului — cladiri sunt distruse,
tablouri sunt arse, documentele se deterioreaza. Prin urmare, trecutul
nu poate fi reconstituit Tn totalitate, interesele noastre ne fac sa
selectam doar anumite surse din cele disponibile, iar pe acestea le
interpretam in functie de formatia noastra si de contextul in care ne
desfasuram activitatea. Pe scurt, doar o mica parte din ceea ce
constituie “istoria academica” patrunde in activitatea didactica din clasa.
La acest ultim palier se afla o alta grila de selectare (vezi infra).
Schema de mai jos rezuma, credem noi, aceasta problema.

Trecuful ca fenomen |

Trecutul in surse |

Trecutul in cercetsre |

Presimne societala

Trecutul in scoala

g
&
¢
educationala

(Laura Capita & 2002)

% Tntelegem prin “relicve” totalitatea elementelor care constituie categoria, foarte larga de altminteri, de surse (vezi

infra).

8
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Fundamente procedurale

Fig. 1.4.
Obiectivul
cadru
“Cunoasterea
si utilizarea
surselor
istorice” in
curriculumul
pentru clasele
V-VIII

La nivelul activitatii de predare-invatare, situatia se prezinta, credem
noi, in felul urmator. Diferitele grile de selectie care actioneaza asupra
relicvelor trecutului duc la limitarea posibilitatilor pe care le are un
profesor in utilizarea surselor istorice — ele pot fi prea putine, sau
neconcludente, literatura de specialitate nu a abordat o tema care
putea fi de interes etc. Dar cea mai importanta cezura o constituie
dimensiunea didactica.

Daca analizam obiectivele de referinta si competentele luate in
considerare de catre curriculumul actual pentru clasele V-VIII, putem
vedea care sunt solicitarile legate de utilizarea surselor. Prima figura
rezumél3 modul Tn care utilizarea surselor este prevazuta de programa
actuala”.

Prograsul in atingerea oblectivulul cadmu
“Cunoasters si ulilizarea surselor islorice™ - 1

Clasa
a VIll-a

Clasa
aVil-a

Clasa
aVi-a

Clasa
aV-a
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dan §UrEe bt a docum entisli

* g Folosensca infior-| scrie #i a celai
makiile provesibe §oanic

dan surse difente m | = sa pdentifice surse-
alcataires planalia | le de informatie
nne nvestigate care pod sastme o
myestigahs pstonca
= g folopensca in
coniexe pol ferme-

mil eBESME inVAbED

e g wdentifice ¢ 50
descnie o SUrsa pstonce de natura
1EOTIER duferita care ce re-
= ga Eelosenica infor-] Dera la scelasi
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= za fodoseasca datels nurse istorce dife.
dintr-un decument | e folasind un
peentrs &-1 zifum in plan dm

femp 51 spatia

* §R COMPATE FUTSE

(Laura Capita © 2002)

Sa explicam putin aceasta schema. Acest obiectiv cadru arata cel mai
bine, poate, cum se organizeaza de-a lungul unui ciclu de scolaritate (in
cazul nostru, clasele V-VIII) achizitile fundamentale legate de predarea
si Tnvatarea istoriei. Pornind de la achizitile de baza, raspunsul
observabil este gradat de la un an la altul, astfel incat elevul sa ajunga
la o abordare competenta si flexibila a istoriei. Pornind de la
competente legate de identificarea si descrierea surselor la folosirea
acestora, se ajunge la comparatia dintre surse gi selectia acestora,
pentru ca apoi sa se treaca prin clasificarea si utilizarea informatiilor
provenite din surse; in sfarsit, la nivelul clasei a Vlll-a, elevii ar trebui sa
fie capabili sa foloseasca tehnici speciale de analiza a surselor istorice,
sa raporteze sursele la o investigatie istorica gi, poate mai important, sa
foloseasca termenii invatati in alte contexte. Aceasta competenta este
aceea care are semnificatia cea mai speciala (vezi si cursul optional
dedicat istoriei gi educatiei civice); ceea ce ne intereseaza in acest
context este faptul ca prevederile curriculumului obligatoriu devin un
cadru de referinta pentru o serie de alte elemente (in special cele
prevazute prin curriculumul la decizia scolii).

% Problematica utilizarii surselor va ramane, chiar daca curriculum-ul urmeaza sa fie modificat, relativ similara.

Proiectul pentru Invatamantul Rural



Fundamente procedurale

Fig. 1.5.
Progresul in
atingerea
obiectivului
cadru
“Cunoasterea
si utilizarea
surselor
istorice”

Progresul in alingerea obiectivului cadm
"Cuncasters si ulilizarea surselor Istorice” - 2
Za antdice i Sa it mfirma S Salormnstn. Seliocz de
i i T L | Seelailis bfomatile || oudicy s doc i
i pizeey Sdizde fole- il i Patie ks seTH o1 a cu B wooear
vael] ek ot
S Bk s, walor. 5 10 e T S Sokode akon. ETA- S denielios e de
werlpda parance da |l ooy de ey L T e pets G g pelormats cu pod
mau masle ey ey corm 1w e elferds o alcwieoma L e
EHE b aieliti el ek wiw IARFTEa ioEe
Za lodcapmcn 3 conle x
B i lErmees. wicem
A
(Laura Capilta = 2002)

Desigur ca sarcina profesorului de istorie nu este aceea de a crea mici
istorici (asa cum sarcina profesorului de matematica sau de sport nu
este cea de a crea mai mari sau mai mici matematicieni sau atleti de
performantd). La fel, categoria axiologica de “adevar” este repusa sub
semnul Tntrebdrii in ultimele decenii®. Daca profesorul nu poate (sau nu
are de ce) sa-si transforme elevii Tn mici istorici $i nici nu poate sa le
dea decat un adevar relativ, ce ramane? Abordarea predarii prin
utilizarea surselor gi limitarea naratiunii profesorale poate constitui
solutia pentru foarte multe probleme actuale ale istoriei ca disciplina
scolara.

Tema de reflectie

Pornind de la fig. 1.4. si 1.5. identifica si noteaza cel putin 2 continuturi
pentru clasele V-VIII care permit abordarea aceluiasi obiectiv-cadru de-
a lungul ciclului gimnazial.

* Subliniem faptul ca nu punem sub semnul indoielii datele istorice (momentul unei batalii, anii domniei unui voievod,
data emiterii unui document etc.), ci interpretarea si sau includerea unui fapt istoric intr-un sir argumentativ. Altfel spus,
nu existenta faptului, ci greutatea sa si locul ocupat in argumentare.
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Foloseste spatiul de mai sus pentru formularea raspunsului.

Test de autoevaluare 1

Pornind de la textul subcapitolului de mai sus, alcatuieste o lista cu
posibile surse istorice locale pe care le-ai putea utiliza la clasa.
Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

Raspunsul poate fi consultat la pagina 39.

1.3. Surse scrise si surse vizuale

Categorii de
surse —

relativitatea
clasificarilor

Respectand o clasificare mai veche, sursele istorice se impart in surse
scrise si nescrise. Daca prima categorie este mai simpla (in sensul ca
textul, indiferent de natura sa, ramane un text), categoria surselor ne-
scrise este mai difuza. La o prima analiza, putem “inghesui” aici o serie
foarte larga de izvoare istorice, de la artefacte arheologice la tablouri
infatisand viata cotidiand a secolului al XIX-lea, de la detalii de
urbanism si harti medievale la filmografia contemporana. Ele dau o
imagine mai vie a epocilor trecute si de aceea sunt un auxiliar important
al activitatii didactice.

Cu toate acestea, sursele fundamentale raméan cele scrise, iar sursele
vizuale — desi pot fi analizate separat — sunt adesea surse care sa
confirme sau sa nuanteze informatiile continute in sursele scrise.

O clasificare formala trebuie sa tina cont de cateva elemente, cum ar fi
suportul, emitentul (cel ce a produs sursa), receptorul (cel caruia i se
adreseaza) si contextul®. Dar sa luam in considerare, Tnainte de orice, 0
clasificare traditionala. O astfel de clasificare este rezumata in schema
de mai jos®.

® Contextul emiterii/producerii unui document este elementul care de multe ori explica si sau nuanteaza informatiile din

sursa analizata.

® Trecem peste o serie de categorii cum ar fi documentele edite sau inedite.
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Fig. 1.6.
Categorii de
surse scrise gi SURSE SCRISE

nescrise

Cronici si lucran de istone, documente emise de cancalanile domnesti, de
manasii, de administratile locale (orasenest sau tertoriale), catagrahi si
statistici ale institutilor centrale si locale, memeorii si scrisori, jurnale de
calatorie, articole de presa, acte si tratate intemationale ete.

SURSE NESCRISE

Tablouri si fresce, obiecte de arta minora, miniatun si anluminur, elemante
de arhitectura (frize, statui, basorelefuri, vitralii etc.), afise, foi volanbe, harti

Tema de reflectie
Ce surse, altele decat acelea pe care le ofera manualul, utilizati la
clasa? Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

Aceste categorii de surse sunt utilizate de cercetator in demersurile
sale de analiza. Dar istoricul cu greu poate face fata multitudinii de
surse care fac trimitere la acelasi eveniment sau fenomen istoric.
Inevitabil, el va face o selectie a acestora. Criteriile pot fi variate, dar
decupajul asumat este Tn masura sa asigure adancimea analizei
istorice. Rezultatul 1l constituie aparitia istoriilor “specializate”, al
secventelor de trecut. Fara a avea pretentia sintezei, aceste studii sunt
cele care dau consistenta cercetarii istorice gi care stau la baza
lucrarilor istorice de ansamblu. Studiile acestea pot fi regrupate in
cateva mari directii de cercetare, dar aceste categorii nu fac decat sa
ascunda o parte din complexitatea fenomenului istoric.
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Fig. 1.7. Tipuri
de istorie

Extinderea
campului de
investigatie a
istoriei a atras
extinderea
numarului de
categorii de
surse
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Evolutiile din cadrul campului istoriografic au facut ca aceste categorii
sa fie repuse sub semnul intrebarii. Pentru a da doar cateva exemple,
sa ne gandim la relatia tot mai stransa dintre stiintele naturii gi
cercetarea arheologica, la utilizarea tot mai larga a bazelor de date
relationale sau la analiza reprezentarilor colective, istoria ideilor sau
diferitele “istorii” care sunt astazi practicate in cercetarea istorica. Istoria
de gen, istoria vietii cotidiene, istoria marginalilor, istoria copiilor — toate
sunt segmente ale aceluiagi camp de investigatie, dar fiecare aduce noi
accente si acorda prioritati diferite unei categorii sau alteia de surse.
Alaturi de acestea, ceea ce aduc nou (sau, mai bine, diferit) fiecare din
aceste naratiuni asupra trecutului este mecanismul propriu de analiza.
Pornind de la un demers standard, aceste “istorii” isi creaza propria
abordare a trecutului. Desigur, Tnsa, ca scopul este acelasi, anume de a
scoate n evidenta trecutul aga cum este el relevat de catre surse. Pana
la urma, istoria poate fi scrisa In mai multe feluri — ea este o
reconstructie partiala a trecutului.

De fapt, schema de mai jos aratda cum evenimentul in toata
complexitatea sa poate fi reconstituit (in limitele date de, din nou,
sursele disponibile) de catre istoric. Altfel spus, istoricul specializat Tsi
asuma (implicit) limitele propriei interpretari.
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Fig. 1.8.
Domeniile
campului
istoriografic

Istorie
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Pentru a lamuri schema de mai sus, sa luam cateva exemple.

Mihai Viteazul, de pilda, poate fi analizat din multiple perspective’, in
functie de interesul cercetatorului. Un istoric poate opta pentru
abordarea politica — anume prezentarea evenimentelor care au avut loc
in timpul domniei acestuia, care au determinat evolutiile politice locale
si regionale, urmarile in planul statutului politic al Principatelor Romane
etc. Sau ar putea decide sa abordeze istoria economica a perioadei —
analiza conditilor economice din Principate, rolul si semnificatia
relatiilor comerciale cu Imperiul otoman si cu puterile europene,
circulatia monetara gi primele forme de acumulare de capital etc. La fel
de bine ar putea sa ia in considerare relatiile de putere dintre domnie gi
marea boierime sau impactul “legaturii lui Mihai” asupra modului de
desfasurare a evenimentelor din a doua parte a domniei lui Mihai. Tn
sfarsit, el ar putea sa se ocupe de portretistica dedicata lui Mihai
Viteazul pentru a identifica, de exemplu, daca imaginile de epoca lasa
sa se intrevada ceva din statutul domnitorului (cum ar fi prezenta sau
absenta cucii domnesti, semn al dependentei fatd de Sublima Poarta),
sau care este setul de reprezentari ale batalilor domnitorului si in ce
masura se acorda acestea cu naratiunile martorilor oculari sau ale
contemporanilor.

Fenomenele istorice pot fi analizate intr-un mod similar. Perspectivele
metodologice multiple constituie Tmpreuna o perspectiva holistica
asupra obiectului de studiu si pot reda complexitatea fenomenului
istoric.

" Facem distinctia dintre multiperspectivitatea abordrilor istorice — cu sensul de istorii specializate (economic,
culturala, politica etc.) — si multiperspectivitatea ca abordare multipla a unui eveniment, proces sau fenomen (asa cum a
fost el definit de Stradling, 2000).
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Tema de reflectie

Explica schema de la figura 1.8. si gaseste cel putin trei exemple de
evenimente sau de fapte istorice asociate domeniilor prezentate.
Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

Dincolo, nsa, de utilizarea n plan academic a surselor istorice, pentru
profesorul de istorie, problemele tind sa fie, asa cum am mai mentionat,
ceva mai complicate. Chiar si o analiza sumara a diferitelor puncte de
vedere exprimate arata ca cea mai mare parte din “sarcinile”
profesorului de istorie pot fi subsumate pozitiei acestuia de facilitator,
de mediator in transferul de cunostinte, competente si deprinderi si nu
n ultimul rand de valori si atitudini. Dintre acestea, doar o parte® sunt
similare cu activitatea cercetatorului (transferul de cunostinte); restul
ramane mai degraba apanajul profesorului din Tnvataméantul mediu.
Succesiunea logica dintre aceste trei elemente este cea din figura 1.9.
Pentru a face fatd acestor sarcini, profesorul are la dispozitie doar
cateva instrumente, care pot fi extrem de solicitante in termeni de
consum de timp, una din resursele aflate In constanta diminuare.
Propunerea noastra este de a utiliza sursele ca mijloc de reducere a
consumului de timp si de atingere a obiectivelor propuse.

® Nu ignoram faptul ci istoricul transmite si valori prin intermediul a ceea ce scrie, dar aceasta este — sau ar trebui sa fie
— un produs secundar al activitatii de cercetare.
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Fig. 1.9.

D& lueru
cul sursele

ABILITATI S
DEPRINDERI

D analiza
a surssor

Caile pe care le poate urma un profesor la clasa sunt, in opinia noastra,
la fel de multe ca cele pe care le are un cercetator la dispozitie. Ceea
ce credem ca reprezinta baza unei utilizari didactice a surselor este
schimbarea perspectivei asupra acestora, fie ca ele sunt date de catre
manual (vezi si infra), fie ca sunt extrase din alte resurse didactice.

O prima cale este aceea de a regandi analiza surselor. Un prim
exemplu este rezumat in schema de mai jos (Fig. 1.10.). In esenta, este
vorba de repunerea in discutie a textului unei surse scrise. Alaturi de
textul propriu-zis, doua alte elemente sunt semnificative atunci cand
lucram cu sursele scrise: contextul si subtextul. Textul propriu-zis este
punctul median intre context (mediul in care a fost produsa sursa) si
subtext (ceea ce implica textul ca referinta fata de context). Altfel spus,
textul ne spune ceva despre mediul in care a fost realizat si despre
ceea ce autorul considera ca cititorul luat in considerare stie deja —
metaforele, figurile de stil si termenii folositi sunt (presupune autorul
textului) elemente cunoscute. De aici si problema interpretarii unui text
istoric; acesta trebuie citit in spiritul in care 1l va fi citit cel caruia 1i era
destinat initial de catre autor. Asupra intentionalitatii autorului vom mai
reveni pe parcurs. Cunoasterea contextului ne ajuta si la verificarea
asertiunilor din text si a interpretarilor pe care le dam acestora. Desigur,
cineva ar putea spune ca aceasta este situatia ideala; cercetarea
istorica cunoaste numeroase situatii in care autorul este anonim sau
exista dubii serioase cu privire la autenticitatea autorului sau chiar a
documentului ca atare. Trecand peste elementele de autentificare pe
care le realizeaza istoricul si in parte si profesorul la clasa (vezi fig.
1.1.), demersul cel mai frecvent este cel dinspre context spre subtext
prin intermediul textului. Este si demersul cel mai sigur, chiar daca in
practica gcolara aceasta duce la o inchidere a posibilitatilor de raspuns
din partea elevilor.

Exista si varianta opusa, anume pornirea dinspre subtext spre context.
Aceasta varianta este mai susceptibila sa stimuleze imaginatia elevilor
si sa contribuie la implicarea activa a acestora in reconstruirea
trecutului.

Practic, primul demers incurajeaza activitati axate pe un tip clasic de
interogare a surselor, pornind de la intrebari referitoare la locul sursei in
cadrul contextului (sursa ca dovada a informatiilor date — “ce spune
sursa ...”, “autorul acestei surse este obiectiv sau nu ...”, “cu ce
evenimente putefi asocia aceste surse ...” etc.).

Cel de-al doilea demers este mai problematic si are un grad mai ridicat
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Fig. 1.10.
Prima grila de
lectura a unei
surse

Exemple de
lectura a
surselor scrise
(1)

Privilegiile
acordate
orasului Lucca
de catre
imparatul
Henric al IV-lea
(23 iunie 1083)

de dificultate (sursa ca obiect al interogarii despre context — “ce credefi
cd spune sursa ...”, “care puteau fi motivele autorului ...”, “ce
evenimente 1l puteau determina pe autor sé redacteze acest document

...", “cui credetfi c& i se adreseazd ...", “cu ce surse poate fi comparaté
aceastd sursa...”).

Acceptarea acestui punct de vedere ne duce la o alta concluzie
importanta, anume aceea ca grilele de lectura se modifica in functie de
interesul profesorului (de ce obiective la nivelul cunostintelor,
deprinderilor si atitudinilor si-a stabilit ca fiind de atins) si de situatia
concreta de la clasa.

S4& luam trei exemple® de surse scrise care sa ilustreze aceste tipuri de
lectura. Ele reprezinta tipuri diferite de documente care se regasesc
destul de frecvent in manualele scolare, chiar daca trunchiate.

Voim s& aducem la cunosgtinfa tuturor credinciosilor lui Christos si alor nostri, atat
viitori cat si de fafd, cd noi, prin autoritatea puterii noastre regesti, acordam gi
acordand hotdram pentru ordsenii din Lucca, pentru credinfa lor nestramutata fatd de
noi si pentru slujpba lor plindg de ravna, precum si cu sfatul si prin mijlocirea
credinciosului nostru Burchard, episcop de Lausanne si cancelarul nostru, ca nici o
autoritate i nici un om sd nu indrdzneascd sd ddrdme si s& nimiceascd zidul
Tnconjurator vechi sau nou al orasului Lucca si nici unui om s& nu-i fie Tngaduit sa
daréme, in orice chip sau orice mijloc sau fara o judecatd legiuitd, casele care au fost
cladite sau vor fi cladite de acum Tnainte Tnduntrul acestui zid sau n suburbie.

[...] Hotarim de asemenea ca de acum Tnainte nimeni s& nu le ceara provizii si taxd de
balci de la Pavia pind la Roma si taxa de acostare in orasul Pisa sau Tn comitatul lor.
Hotdram de asemenea ca dacd unii oameni vor intra cu corabia sau cu corabiile pe
raul Serchio sau pe riul Montone pentru a negutatori cu luchesii, nici un om s& nu
indrazneasca sa-i tulbure pe acestia sau pe luchesi pe mare sau pe sus-zisele rauri,
atunci cand vin sau se duc ori stau, sau sa le aduca vreo supéarare, sau sa-i prade,
sau sa-i impiedice Tn vreun fel.

% Exemple sunt luate din culegerea de texte “Istoria lumii in texte. De la inceputuri pana in zilele noastre”, coord.
Prof.univ.dr. Bogdan Murgescu, Editura Corint, Bucuresti, 2000.
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Memoriul
adresat de
Mihai Viteazul
marelui duce al
Toscanei cu
privire la
participarea
romaneasca la
lupta antioto-
mana a Ligii
Sfinte dupa
1594 (1601)

Voim de asemenea sa nu fie ridicate castele n cuprinsul a sase mile de la marginile
sus-zisului oras; iar dacd cineva ar indrazni sa ridice ntdrituri, luchesii, din porunca si
cu ajutorul nostru, s& le darame.

lar oamenii aceluiasi oras sau din suburbie s& nu fie inchisi fara o judecata legiuita.
(citat in Radu Manolescu (coordonator), Orasul medieval. Culegere de texte,
Bucuresti, 1976, p. 61-62)

Contextul acestui document este cel referitor la lupta pentru investitura
dintre Papalitate si Imperiul Romano-German. Henric al IV-lea se afla
intr-o pozitie de forta fata de papa dupa ce a reusit sa refaca prestigiul
institutiei imperiale dupa Canossa. Aceasta revenire se manifesta si
prin preluarea controlului mai mult sau mai putin eficace asupra nordu-
lui Italiei, profitand, printre altele, si de lupta pentru comuna care tocmai
se declansase in Europa apuseana. Textul se refera la o charta de
privilegii acordate de Henric al IV-lea (in calitatea sa de rege al Italiei)
orasului Lucca din nordul Italiei. In acest text, regele decide s& acorde o
serie de privilegii (de la cel de aparare prin construirea zidului la cel de
autonomie interna, atestat de dreptul neingradit de constructie in oras
si in zona imediat limitrofa, dreptul de liber comert in zona si scutirea de
vama) acestui orag, dar si limitarea posibilitatilor vecinilor sau a
nobilimii locale de a ameninta in vreun fel orasul (interdictia de a
construi castele sau intarituri pe o raza de 6 mile in jurul Luccai).
Subtextul izvorului este, poate, cel mai interesant. Alaturi de formula
introductiva, textul nu ne spune conditiile in care Henric al I1V-lea ajunge
sa poata emite astfel de charte; mesajul este cel al autoritatii impuse,
poate, si cu ajutorul orasenilor din Lucca. Inamicitia suveranului fata de
o parte a nobilimii este evidenta prin interdictia ridicarii de fortificatii gi
prin interdictia de a vamui pe negustorii orasului. Partea cea mai
interesanta este legata de frecventa mentionare a judecatii si sau a
instantelor de judecatd — semn al autoritatii de drept a regelui asupra
acestor teritorii. Ceea ce face imparatul prin acest document este de a
indica faptul ca controleaza acest teritoriu ca un bun al sau de drept si
nu prin intermediul fortei. Cei ce ii contesta autoritatea (si prin aceasta,
dreptul de stapanire) sunt, astfel, cei ce comit un delict.

In vremea cand impdratul turcilor m-a milostivit cu Tara Romaneascd o datad cu toate
poruncile ce se obisnuiesc a se da, si impreund cu toate libert&tile acelei tari, la bunul
meu plac si judecatd, trebuind numai sa-i dau impdaratului turcilor haraciul obignuit Tn
fiecare an; dupd ce am primit ing&duinfa de la el ca s& plec si s& ma duc in Tara
Romaneascd, [...] mai voi sultanul s& vind s& méd intovdraseasca pand in Tara
Roméaneascd mulfi spahii si ieniceri gi alfi turci foarte insemnafi. Cu acestia sosii apoi
in Tara Roméaneascé gsi luai domnia. Ci bdgand eu de seamé cé& poartd gand rgu spre
paguba si nimicirea cresgtinilor, m& gandii atunci s rup cu orice pref invoialgd si s& ma
aldtur la crestingtate in pofida lor. Pentru asta mé rugai lui Dumnezeu s&-mi dea o
buné inspirafie, ceea ce se gi intampla.

Dupé ce a plecat Sinan pasa sa ocupe Gyorul si dupa ce I-a ocupat, sultanul Ti dadu
poruncd ca Tmpreund cu tatarii s& intre n Transilvania si s& o ia si s& ierneze acolo. In
acelasi timp trimise porunca la mine si la Aron voda, astfel zicand: Mihaile voda, ai sa
stii & 1fi poruncesc cé& trebuie sa te oranduiesti cu tofi oamenii din fara ta, [...] spre a
merge Tmpotriva Transilvaniei si cd Aron din Moldova trebuie sa intre si el din partea
lui ca sd nimiceasca acea provincie, asa incat sa nu mai rdmana piatra pe piatra caci
sultanul vrea s-o impoporeze cu alfi oameni.

Atunci chibzuii bine aceastd intreprindere si trimisei de sarg cafiva din boierii mei de
seamd la Aron voda s&-i spund ca nu se poate sd tragem sabia Tmpotriva cregtinilor,
cd aceasta n-o vrea Dumnezeu, ci ca crestini ar fi bine sd ne unim cu ei si s§ apucdm
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armele Tmpotriva dusmanului cregtintafii. Totodatd, dadui de gtire despre toate
transilvanenilor. Nu numai ca n-am vrut s& ascult poruncile turcului, ci prinsei armele
impotriva lor, pusei s& omoare pe tofi turcii care se gdseau in Tara Romaneascad, §i
erau mulfi la numér, de n-a scépat nici unul. [...]

Acuma, Tn mod limpede, oricine poate vedea catd muncd si osteneald am Tndurat
sapte ani de-a randul si catéd slujba am facut crestin&tafii, caci am dobandit de la turci
100 de tunuri, si cd pand la urma din cele trei {ari, adicad din Tara Roméaneascs,
Transilvani si Moldova, am scos gi am facut gata de slujbd mériei sale Tmpa“zratului10
200 000 de oameni de lupta"', pedestri sau caldri, cu care eram totdeauna gata s
slujesc Mdriei Sale. [...] In vremea aceasta se poate vedea c& n-am crufat nici
cheltuieli, nici osteneald, nici sdnge, nici insusi viafa mea, ci am purtat rdzboiul aga de
multd vreme singur, cu sabia in mand, f4rd sa& am nici fortdrefe, nici castele, nici
orage, nici cel pufin o casd de piatrd unde s& ma pot refugia, ci abia una singurd
pentru locuintd. Si fiind dintr-o fard asa de indepértatd si necunoscutd, nu am pregetat
s& ma alatur crestingtdfii cu puterile mele si cu cheltuieli uriase, nefiind cunoscut de
nimeni, gi nici n-am facut acestea silit de cineva, ci ca s& am si eu un loc si un nume
in cregtingtate am pdrdsit toate celelalte prietenii ce le aveam.

Astfel rog toatd crestingtatea s&-mi stea intr-ajutor, cdci am pierdut tot, si fari si
bogatie si sofie si copilasi'® si in sfarsit tot ce am avut pe lume.

(Mihai Viteazul in congtiinfa europeand. 1. Documente externe, Editura Academiei,
Bucuresti, 1982, p. 635-636 si 644-645)

Contextul acestui document este destul de bine cunoscut. Dupa
momentul de apogeu al domniei sale, in care controla cele trei principate
in parte “sub mandat” otoman si in cealalta parte ca reprezentant al
imparatului Rudolf al ll-lea™®, Mihai s-a vézut alungat din toate acestea si
transformat intr-un refugiat in Sfantul Imperiu. El redacteaza acest text
pentru a prezenta lui Rudolf al ll-lea realizarile sale si a demonstra
fidelitatea sa fatd de cauza crestinilor.

Textul este o insiruire de fapte si argumente ale domnitorului care sa
sustina solicitarea Iui de a fi sprijinit de céatre Imperiu. Pornind de la
preluarea tronului cu acordul otomanilor, Mihai s-a rasculat in momentul
in care a fost solicitat sa participe la atacarea Transilvaniei. A Tnregistrat
succese deosebite (capturarea a 100 de tunuri si eliminarea tuturor
turcilor din Muntenia) gi a reusit s& mobilizeze forte Tnsemnate pentru
cauza crestina (200.000 de soldati). Toate acestea au fost facute fara a
tine seama de interesele personale (el este sarac gi fara posesiuni gi si-a
pierdut familia in timpul razboiului). Ca atare, el solicita sprijinul intregii
crestinatati pentru a recastiga ce-i al sau.

Subtextul este, in acest caz, mai special". Ceea ce textul implica este
cunoagterea raportului local de forte dintre Imperiul otoman si statele
cregtine. La fel, textul subintelege ca cititorul este convins de necesitatea
aliantei Tarii Roméanesti cu puterile crestine. Textul redactat de Mihai
Viteazul trece sub tacere pozitia sa politica fluctuanta si problemele
interne — disensiunile cu boierii, nemultumirile boierimii moldovene gi ale
nobililor din Transilvania.

14
|

10 Rudolf al I1-lea de Habsburg (1576-1612)
11 Exagerare flagranta, Mihai dorind sa impresioneze pe corespondentul sau occidental.
12 Scrisoarea este expediati la 3 februarie 1601, cand Mihai pierduse stapinirile sale si trebuise sa se refugieze in

teritoriile habsburgice.

3Tn general, aceasta a fost interpretata ca un semn al diplomatiei avansate a domnitorului, dar aceasta este mai degraba
o reflectie actuala asupra evenimentelor. S-ar putea ca oamenii politici ai epocii sa fi evaluat altfel pozitia lui Mihai.
 Evident, ne referim la pasajul prezentat si ignoram pasajele absente — este situatia cea mai frecventi in clasa.
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Actul de consti-
tuire a Sfintei
Aliante (26 sep-
tembrie 1815)

Tema de reflectie

Ce altceva 1ti mai “transmite” aceasta sursa? O poti folosi cu elevii de
clasa a Vlll-a? Folosegte spatiul de mai jos pentru a prezenta explicatiile
tale.

In numele Sfintei si Indivizibilei Trinitéti.

Majestafile lor, Imparatul Austriei, Regele Prusiei si Impdratul Rusiei, ca urmare a marilor
evenimente care s-au desfasurat Tn Europa n cursul ultimilor trei ani, si in special a
binefacerilor pe care Divina providentd a binevoit s& le rdspandesca asupra statelor ale
cdror guverne si-au pus Tncrederea si speranfa in ea singurd, avand convingerea intima
cd este necesar ca puterile sa aseze raporturile lor pe adevarurile lor sublime care ne
sunt date de eterna religie a lui Dumnezeu Salvatorul.

Declara solemn cé& prezentul act nu are ca obiect decéat de a manifesta in fafa universului
hotarérea lor nezdruncinatd de a nu lua nici 0 m&surd in conduita lor, sau in
administrarea respectivelor lor state, sau in relafile politice cu orice alt guvern, decét
preceptele acestei religii sfinte; si anume preceptele justifiei, caritdfii Cregtine si p&cii,
care departe de a fi aplicabile numai la interesele particulare, trebuie s& aiba o influenté
imediata si in Consiliile Principilor, sa le célduzeasca pasii, fiind singurele mijloace de
intarire a institufiilor si de remediere a imperfectiunilor lor.

In consecintd, Majestéfilor lor au convenit asupra articolelor urmatoare:

Art.l. Conform preceptelor Sfintelor Scripturi, care prescriu tuturor oamenilor de a se privi
ca frafi, cei trei monarhi contractan{i vor rdmane uniti prin legéturile unei fraternitéfi reale
si indisolubile si considerandu-se compatriofi, isi vor acorda in orice ocazie i in orice loc
asistentd, ajutor si sprijin; considerandu-se fatd de supusii si armatele lor ca pdrinfi de
familie, ei i vor conduce in acelasi spirit de fraternitate de care sunt animafi, pentru a
proteja religia, pacea si dreptatea.

Art.Il. Tn consecinta, singurul principiu de baza, fie intre zisele guverne, fie intre supusii
lor, va fi cel de a-gi da sprijin reciproc, de a dovedi prin bunavointa inalterabild afecfiunea
mutuald de care ei trebuie s fie animafi, de a se considera tofi ca membrii ai uneia si
aceleiasi nafiuni Cregtine. Cei trei prinfi aliafi se considera delegafi de Providenta pentru
a guverna trei ramuri ale aceleiagi familii, anume Austria, Prusia si Rusia si recunosc ca
nafiunea Crestind din care fac parte ei si popoarele lor nu are in realitate alt Stapan
decét pe acela cdruia singur i aparfine puterea in toatd proprietatea, pentru c& numai in
El singur se géasesc toate comorile iubirii, ale gtiinfei si Tnfelepciunii infinite, adica
Dumnezeu, méantuitorul nostru Isus Christos, cuvantul cel mai finalt, cuvantul viefii.
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Concluzii

Majestétile lor recomandd cu grija cea mai afectuoasa popoarelor lor, drept unic mijloc de
a se bucura de aceastd pace care izvordste din congtiinfa curatd si care singurd este
durabild, ca sd se intdreascd zilnic in principile si practica ndatoririlor pe care
Dumnezeu le-a prescris oamenilor.

Art.lll. Toate puterile care vor voi s& recunoasca principiile sfinte care au dictat prezentul
act, importanta lor pentru fericirea nafiunilor prea mult timp neglijate si vor fi de acord ca,
in numele acestor adevaruri, sd exercite de acum fnainte asupra destinelor umane
intreaga influenta care le aparfine, vor fi primite cu afecfiune in aceasta sfanta alianta.
F&cut n triplu exemplar si semnat la Paris in anul de grafie 1815 la 14/26 septembrie.
(Culegere de texte pentru istoria universald. Epoca moderna. Volumul I: 1640-1848,
Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1973, p.340-341; completat din Documents
in the Political History of the European Continent, 1815-1939, selected and edited by G.

A. Kertesz, Clarendon Press, Oxford, 1968, p.8-9).

Acest document cuprinde angajamentul principalelor puteri din Europa
continentala cu privire la mentinerea status-quo-ului dupa epoca
napoleoniana si Congresul de la Viena. Contextul este binecunoscut —
infrangerea definitiva a Ilui Napoleon Bonaparte si interesul marilor
puteri nvingatoare de a stabili un sistem diplomatic prin care alte
revolutii sa fie Tnabusite Tn fasa. Textul afirma interesul celor trei
suverani de a conlucra strans pentru a mentine si proteja “religia, pacea
si dreptatea” unei singure familii, caracterizatd de apartenenta la religia
crestina. Popoarele se vor bucura de protectia paternalda a acestor
suverani, iar cei ce recunosc validitatea acestor principii vor fi bineveniti
Tn aceasta alianta.

Subtextul este, din nou, mai relevant, dar acest exemplu subliniaza si
mai mult faptul ca aceasta presupune cunoasterea cadrului politic si
ideologic al epocii. In primul rand, dimensiunea crestind mereu
accentuata trimite atat la opozitia dintre aliati Tn opozitie cu Napoleon,
demonizat in jurnalele epocii, céat si la faptul ca ordinea pe care o apara
cele trei state este una sanctionata de divinitate. Apoi, accentuarea ideii
de conducere paternalista — tipica despotismului luminat. Chiar daca
textul nu mentioneaza Franta si numele lui Napoleon, subtextul trimite
prin implicare la situatia creata in Europa de revolutia franceza.

“Traducerea” subtextului permite aceasta interpretare (nu este singura
posibila): cei trei suverani se aliaza pentru a preveni evolutii lipsite de
sanctiunea divind gi a proteja o ordine sociala in care supusii (Si
armatele) sunt tratati asemeni copiiilor — cu grija si intelepciune, caci,
asemeni copiiilor, acestia nu au necesarul de cultura pentru a se
conduce singuri gi pot fi usor manipulati. Ei pot asigura astfel
mentinerea unui echilibru al puterii care, fiind sanctionat de catre
divinitate, este drept si just si asigura bunastarea supusilor.

Concluziile sunt, credem noi, evidente. In primul rand, faptul ca luarea
in considerare a celor trei elemente — context, text si subtext — permite,
macar la nivelul unei analize “pentru clasa” a surselor scrise, 0
abordare mai aprofundata a acestora. Apoi, constituie un punct de
plecare pentru dezvoltarea competentelor de gandire critica si de
comunicare. In al treilea rand, permite accentuarea dimensiunii
interactive a predarii continuturilor. Tn sfarsit, este o grila de lectura ce
poate fi utilizata si de elevii mai putin interesati de aceasta disciplina
sau mai putin dotati pentru aceasta.
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Ceea ce nu poate oferi, Insa, aceastd schema este o intelegere mai
profunda a contextului in care o sursa sau alta a fost produsa, cata
veridicitate gi cata validitate are si nu permite analiza utilitatii ei intr-o
argumentare.

Tema de reflectie

Considera grila de lectura a surselor scrise istorice de mai sus (Fig.
1.10). Aplica aceasta grila in cazul unei surse pe care o folosesti la
clasa. Noteaza in spatiul de mai jos raspunsul.

Cea de a doua variantd® de lecturd ia in considerare mai degrabd
contextul sursei. ldeea de baza este de a privi sursa ca o instanta de
comunicare, ca pe un mesaj. Comunicarea presupune trei elemente: un
emitent, un mesaj si un receptor. Mesajul reprezinta, din aceasta
perspectiva, vehiculul prin care emitentul si receptorul — pornind de la
cunoagterea conventiilor comunicarii (limba, scriitura, termeni care au
acelagi inteles pentru unul gi pentru celalalt) — se afla intr-o situatie de
transfer de informatie. Astfel formulata, problema sursei istorice ca i
mesaj pare complicatd si in acelasi timp redundantd'®. in ultim&
instanta, istoricul poate presupune ca exista intentionalitate i un
receptor.

Aceasta, Tnsa, constituie o presupunere a specialistului si se bazeaza
pe o realitate statistica, anume ca intr-adevar asa stau lucrurile. Cu
totul alta este situatia intr-o clasa de, sa spunem, a Vll-a. Profesorul nu
se poate baza pe experienta metodologica a elevului decat intr-o
masura limitata si, in plus, el tocmai trebuie sa o construiasca. Prin
urmare, ceea ce poate el face este sa stabileasca o grila de lectura

5 O numim varianta fiindca reprezinta, in fapt, o extensie a primului model.

18 Istoricul lucreaza de multe ori pe baza unor presupozitii pe care nu le mai verifica, de unde si formula (nefericita) care
mai apare Tn unele texte academice, “este bine stiut faptul ca...”. Chiar daca in mediul academic se mai poate accepta
aceasta formula, Tn invatamantul mediu ea este grava, caci stimuleaza increderea neconditionata in afirmatiile
profesorului si diminueaza autonomia de gandire a elevilor.
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Fig. 1.11.

A doua grila de
lectura a
surselor

Relatia dintre
emitent,
receptor si
sensul mesa-
jului

care sa permita elevilor sa reconstruiasca “scurtatura” intelectuala a
specialistului. Propunem o astfel de grila de lectura care sa ia in
considerare toti factorii enumerati mai sus (emitentul si receptorul,
suportul mesajului si atitudinile celor doi poli ai comunicarii).

EMITENT SUPORT POZITIE FATA RECEFTOR
DE EVENIMENT
CCRIS CONTEMPORAN CLI COTRETSpOrST 154
I:EPLSE:&F:.A EVERMENTELE ulterior verimenteio
[nsRtuds, orup MARTOR DCULAR [
Saip | ndivid) H::::rﬂa
MERTOR MOIRECT
VEREBAL AN ST nsifube oe sial
AU PN
g —m|
LLTERIOR
EVERIWENTELOR
VIZLIAL IETORC INTENTIOMNALITATE
PERBOANA PLIELICA
(EscnCinn, RTEAEE HT )
J INEENDa NArERE
PERS0ANA
S FERSCA A, nienlia peraoya
FRWVATA BETATA
{grup sau indinad) AT

Aceasta schema este, in buna masura, inspirata dintr-un demers
semiotic, dar se aplica nu atat textului literar ca atare, cat celui pe care
istoricul 1l considera a fi sursa istorica (evident, incluzand aici si textul
literar, dar nu pentu valentele artistice ale acestuia).

Emitentul reprezinta autorul sursei. El este individul sau grupul care
produce un mesaj (scris, vizual sau mixt) care transmite un set dat de
informatii unui receptor precis sau generic; el poate fi o institutie sau un
individ care are ca scop elaborarea unui mesaj (de la regulamente si
legi la memorii si scrisori) care se doreste a fi public sau nu. In functie
de epoca sau de caracterul public sau privat al sursei, emitentul va
prefera un anumit suport — sa spunem ca intre o inscriptie si un text
redactat pentru cei apropiati diferenta de intentionalitate este diferita si
chiar cadrul cronologic este diferit (o inscriptie are o durata de viatd mai
mare decat o scrisoare). La fel, o fresca are alt receptor intentionat
decat un tabou destinat unei expuneri intr-o locuinta privata.

Trebuie luata in considerare gi pozitia autorului fata de evenimentul sau
procesul pe care il descrie sau despre care 1l informeaza pe receptor.
Emitentul sursei poate fi contemporan cu evenimentele descrise, ca
martor ocular sau nu, avand o atitudine pro sau contra evenimentelor
petrecute. El poate fi si un “producator” de informatie istorica intr-o
epoca ulterioara evenimentului sau fenomenului in cauza, iar marturia
sa poate fi un indiciu cu privire la modul in care acesta a fost perceput
si valorizat ulterior, atunci cand oamenii au aflat care sunt urmarile
evenimentului — de altfel, aici se afla si sensul profund al dezbaterii cu
privire la imaginarul colectiv si la abuzul de istorie®’.

7 De multe ori, istoricii (mai ales cei ai secolului al XIX-lea), au acordat oamenilor implicati in evenimente trecute
motivatii si argumentatii ulterioare, incercand sa explice evenimentele din propria lor perspectiva; evident, ceea ce era
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Problema cea mai importanta o reprezinta atitudinea emitentului sursei;
categoriile pe care le putem decela sunt cele de narator care incearca
sa-si pastreze obiectivitatea (intentionalitate narativa) sau care nu se
preocupa de aceasta, fie ca vrea sa convinga (intentionalitate
persuasiva), fie ca textul este in mod constient si asumat subiectiv (este
cazul surselor de caracter privat, cum ar fi scrisori, memorii, sau al celor
de genul lucrarilor encomiastice sau de propaganda). Situatia este
oarecum similara gi in cazul surselor produse de catre institutii. Aici,
insa, nu putem decat arareori identifica autorul si analiza contextul in
care acesta a fost implicat in producerea sursei; de regula, putem
analiza contextul institutional, modul in care institutia emitentd era
legata de alte institutii si de contextul politic, social si economic din
epoca si din societate (pentru a mentiona decat un exemplu, s& ne
gandim la documentele emise de institutile statului comunist sau la
constitutia. Roméniei comuniste — sursa decontextualizatd nu spune
nimic despre realitatea societatii romanesti). Doua exemple pot ilustra
punctele formulate mai sus.

Studiu individual

Compara cele doua grile de lectura si identifica asemanarile si
deosebirile. Ce concluzii poti extrage din acestea ca profesor in
fnvatamantul obligatoriu?

Legamint de Cel ce se pune sub puterea altuia.

vasalitate (sec. o . - A : . A
VII-IX) - Maptulw domvn CLtharg, iar eu cut?re.vlntrugat e§te stiut de tofi c& eu n-am catusi d(?
. putin cu ce s& md hrénesc sau sd& ma pot imbréca, de aceea rog milostivirea voastra
Formularele si vointa imi porunceste ca s& m4 incredintez ocrotirii voastre si s& ma supun. Ceea
de la Tours" ce de altfel am si facut. Anume in asa chip, ca s4 fifi dator s& ma ajutafi sau s& ma
intrefinefi atat cu hrand céat si cu haine, cat timp voi putea s& vé slujesc si s& vé fac
servicii. Si cat timp voi fi in viatd, voi fi dator s& v& indeplinesc, potrivit condifiei celor
liberi si s& va fiu cu ascultare si s& nu am putin{d s& ma sustrag de sub puterea sau
ocrotirea voastra si in a voastrd putere sau ocrotire sd fiu finut s& ramin in tot timpul
viefii mele. Drept care s-a hotdrit ca, dacd vreunul dintre noi ar voi s& schimbe
aceastd Infelegere, s& plateasca atifia solizi celuilalt iar aceasta infelegere sa raming
trainica.
Si s-a hotdrit sa fie datori sa intocmeasca si sa intdreasca intre dinsii, Tn acest scop,
doua scrisori cu acelasi cuprins.
(Crestomatie de istorie universald medie, Partea |, Evul mediu timpuriu, sub redacfia
prof. dr. Francisc Pall, Bucuresti, 1970, p. 84-85)

Interpretarea O analiza a acestei surse poate fi organizata in conformitate cu schema
unui text aulic de mai sus. Emitentul in acest caz este curtea regala (pe care o putem
medieval numi persoana public&), suportul este scris, iar pozitia emitentului este
de autoritate fatd de receptor. Acesta din urmad nu este unul
identificabil, caci textul stabileste 0 norma de comportament si 0 norma
juridica in acelasi timp: textul prevede ceea ce trebuie si cum trebuie

ignorat era faptul ca cei implicati n evenimente nu aveau de unde sa stie urmarile acestora si nici nu aveau la dispozitie
toate informatiile pe care le-au avut istoricii epocilor ulterioare — logica actiunii unui personaj istoric este determinata
de ceea ce stie acesta la momentul petrecerii evenimentului si de ceea ce crede acesta ca stiu si vor celelalte personaje
implicate
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Cele “14
puncte” ale
presedintelui
american
Woodrow
Wilson

spus intr-o ceremonie de prestare a juramantului de vasalitate. De aici
si limitele impuse analizei noastre: emitentul nu este numai
contemporan cu sursa, ci are ca intentie stabilirea unui comportament
pentru generatiile ulterioare. Receptorul este astfel, unul generic din
doua puncte de vedere, cel al numarului (se adreseaza tuturor
feudalilor) si al temporalitatii (se adreseaza si urmagilor); in plus, el
poate fi persoana privata (de cele mai multe ori) sau publica (este cazul
suveranilor). Intentionalitatea reprezinta, in acest exemplu, un caz
particular, anume acela al stabilirii normei.

intrebarile pe care le poate pune profesorul se pot baza pe
reactualizarea unor continuturi mai vechi (in cazul in care documentul
este folosit la o lectie de sinteza) sau poate constitui punctul de plecare
pentru predarea de noi continuturi.

Tema de reflectie

Construieste un set de intrebari cu ajutorul carora elevii ar putea sa
exploateze sursa referitoare la legamantul de vasalitate. Foloseste
spatiul de mai jos pentru notarea raspunsului.

[...] Am intrat in acest rdzboi deoarece s-au produs violdari ale drepturilor ce ne-au
ofensat grav, si care au fdcut ca viafa nafiunii noastre sa deving imposibild pana cand
acestea nu vor fi reparate si intreaga lume nu va fi asigurata pentru totdeauna
Tmpotriva intoarcerii acestora. Ceea ce noi solicitdm Tn acest razboi nu are nimic
particular pentru noi ingine. Ceea ce dorim este ca lumea sa devina un loc sigur Tn
care tofi s& poata trdi, un loc posibil Tn special pentru orice nafiune ce iubeste pacea,
pentru orice nafiune care doreste s&-gi trdiascé liber propria viatéd, s& decidd asupra
institufiilor proprii, si s& fie siguréd cd este tratatd cu toatd justefea si loialitatea de
celelate nafiuni, in loc de a fi expusé violenfei i agresiunii egoiste de altddata.[...]
Acesta este deci programul de pace pentru intreaga lume ce constituie programul
nostru.[...]:

1. Conventii de pace, pregaétite la lumina zilei; nu vor mai fi infelegeri particulare si
secrete de nici un fel intre nafiuni, ci diplomatia va proceda intotdeauna deschis gi
n vazul tuturor.

2. Libertate absolutd a navigafiei pe mare, in afara apelor teritoriale, atat in timp de
pace cét si in timp de razboi [...].

3. Suprimarea, pe cat posibil, a tuturor barierelor economice, si stabilirea de condifii
comerciale egale pentru toate nafiunile ce consimt la [realizarea] pé&cii i se
asociaza pentru a o mentine.

4. Garanfii suficiente pentru reducerea armamentelor fiecrei fari pana la minimul
compatibil cu securitatea interioara.

5. Oinfelegere liber dezbatuta, intr-un spirit larg si absolut impartfial, asupra revendi-
cdrilor coloniale, bazate pe observarea strictd a principiului c&, in reglementarea
chestiunilor de suveranitate, interesele populafiilor respective vor avea aceeasi
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greutate cu revendicdrile echitabile ale guvernului al carui titlu trebuie definit.

6. Evacuarea ntregului teritoriu rus si reglarea tuturor chestiunilor referitoare la
Rusia care s& asigure cea mai bund gsi mai liberd cooperare a tuturor natiunilor
lumii, pentru a oferi Rusiei intreaga posibilitate de a decide, in deplina
independentd, propria sa evolufie politicd si propria sa organizare nationaldl...].

7. Trebuie ca Belgia [...], sa fie evacuata si restaurata [...].

8. Intregul teritoriu francez trebuie s4 fie eliberat iar regiunile invadate trebuie
restaurate; prejudiciul produs Frantei de Prusia in 1871 in ceea ce priveste
Alsacia-Lorena, prejudiciu care a tulburat pacea mondiala pentru aproape 50 de
ani, trebuie sa fie reparat [...].

9. O rectificare a frontierelor italiene trebuie sa fie operata in conformitate cu datele
clar perceptibile ale principiului nafionalitatilor.

10. Popoarelor din Austro-Ungaria, [...], trebuie sé le fie acordate posibilitatea unei
evolufii autonome.

11. Romania, Serbia si Muntenegru trebuie sa fie evacuate; teritoriile lor ocupate
trebuie sé fie restaurate; Serbiei trebuie s& i se asigure accesul liber la mare [...].

12. Regiunilor turcesgti din Imperiul Otoman actual trebuie sé li se garanteze
suveranitatea si securitatea; dar celorlalte nafiuni care se afld acum sub dominafia
turcd, trebuia s& li se garanteze o securitate absolutad a existentei si deplina
posibilitate de a se dezvolta in mod autonom [...]; Dardanelele trebuie sa ramana
deschise [...] pentru toate navele si comerful tuturor nafiunilor.

13. Trebuie creat un stat polonez independent, care sa cuprinda teritoriile locuite de
populafiile indiscutabil poloneze si caruia s& i se asigure un acces liber la mare
[...]

14. Trebuie s& se constituie o0 asociere generald a nafiunilor in virtutea unor conventfii
formale avand ca obiect oferirea de garantii reciproce de independenta politica gi
integritate teritoriald atat statelor mici, cat gi celor mari.”

Extras din mesajul adresat la 8 ianuarie 1918 de pregedintele Wilson in fafa Senatului

Statelor Unite.

(D.AH., vol.ll doc.nr.423, p.137-144.)

Acest text, adesea mentionat, arareori citat, ridica un alt set de
probleme. Emitentul este de data aceasta 0 persoana pe care o putem
analiza. $tim, de pilda, ca a fost profesor de drept international si decan
al facultatii de drept de la Harvard — a fost, poate, singurul presedinte
american provenit din zona universitara — gi ca avea un profund simt al
dreptatii depasit doar de fermitatea convingerilor sale'®. Interesul
presedintelui a fost, in acel moment, de a gasi o solutie la cateva
probleme: asigurarea pozitiei SUA ca putere mediatoare, identificarea
cailor prin care se putea ajunge la un echilibru de forte pe continentul
european, eliminarea suspiciunilor aliatilor europeni cu privire la pozitia
sa (el a avut, in anul 1918, o serie de tratative cu Germania fara sa
informeze pe ceilalti aliati) si nu Tn ultimul rand asigurarea unei paci
juste si care sa permita natiunilor europene afirmarea propriilor
interese. Textul este redactat din perspectiva unei persoane publice
care se adreseaza altor persoane publice (putem banui, sefii statelor
aliate si, ulterior, al celor prezente la tratative). Chiar daca textul este
formal adresat Senatului SUA, mesajul era transmis gi invingatorilor si
invingilor. Suportul este, in acest caz, putin important. Dar pozitia
emitentului este cu atat mai semnificativa. Schema prezentata mai sus
(fig. 1.11.) a lasat deoparte o optiune semnificativa, anume situatia in
care emitentul este si producatorul evenimentului — este unul din
primele texte majore de diplomatie ale perioadei interbelice. Receptorii

18Tn treacat fie spus, esecul pe care l-a suferit la Conferinta de Pace de la Versailles I-a facut si-si ruineze sanatatea si sa
piarda alegerile prezidentiale din 1920.
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intentionati ai acestui text pot fi impartiti in cel putin doua categorii, cei
ce sunt in masura sa ia decizii si opinia publica. Din aceasta
perspectiva, tinta o reprezintd contemporanii presedintelui, iar acesta
nu avea de unde sa stie ca aliatii sai vor respinge o serie semnificativa
din propunerile sale, ceea ce explica de ce SUA nu au semnat tratatul
de pace de la Versailles. Caracterul persuasiv al textului nu a ajutat.

Tema de reflectie

Pornind de la manualul pe care il utilizezi la clasa si de la fig. 1.11,
identifica categoriile de surse din trei lectii dedicate vietii politice. Apoi
comparale cu categoriile de surse din trei lectii dedicate vietii
economico-sociale. Care surse sunt, in opinia ta, mai bune pentru
aplicarea unor demersuri de tipul celor de mai sus? Foloseste spatiul
de mai jos pentru formularea raspunsului.

Rezumand punctele formulate mai sus, o schema practica de utilizare a
surselor scrise (si a celor vizuale) este cea de mai jos. Formularea
etapelor ca intrebari are scopul de a ghida reflectia profesorului atunci
cand Tsi construieste demersul la clasa. Daca primii patru pasi — analiza
contextului, stabilirea metodologiei de lucru pentru elevi, analiza sursei,
compararea sursei — sunt relativ simpli si constituie aproape un truism,
ultimul pas este poate mai dificil. In ultima instanta, activitatea la clasa
presupune un gir de interogatii care sunt adresate direct elevului sau
acesta le rezolva prin intermediul sarcinilor de lucru si al activitatilor de
grup. Ceea ce conteaza pentru profesor, deci, este de a sti sa puna
intrebarile. Desigur, profesorul poate opta pentru o intrebare sau alta,
poate decide ca nivelul clasei permite un set de intrebari si nu altul; in
sfarsit, el este cel mai in masura sa selecteze intrebarile in asa fel incat
sa corespunda diversitatii elevilor pe care ii are in fatd. Nu in ultimul
rand, aceste intrebari trebuiesc selectate si n functie de evaluarea pe
care profesorul o ia in considerare™®.

19 pentru o dezbatere cu privire la problemele evaluarii, vezi unitatile de Tnvatare urmatoare.
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Fig. 1.12.
Pgsii elaborarii (" Ce stin despre data sursei )
unui demers Ce stiu despre autor
bazat pe surse Ce stin despre societatea
in care a trait mstorul
De ce a fost creain sursa Cum descriu bt
Cum analizez l\‘_C'I.I.I i g pdreseara sursa . ::;;It&lt-:;ﬂflcﬂe

SUrsa

AT ajUns

Ce fel de sursn este
Ce prezinta sursa Ce alte surse am la dispozitie

(fapte sau opinii) Cu oo surse pol compara

Ce imi spune sursa sursa in discutie

C& nu imi spung sursa

(Laura Capita £ 2002)

Test de autoevaluare 2

Pornind de la afirmatiile de mai sus si de la fig. 1.10., alcatuiegte o lista
a intrebarilor care pot fi puse unei surse istorice. Foloseste spatiul de
mai jos pentru a formula raspunsul.

Raspunsul poate fi consultat la pagina 39.

Sursele vizuale Sursele vizuale®, desi sunt destul de diferite de cele scrise, pot fi
analizate de o maniera similara. Accentul poate cadea, insa, pe
dimensiunea comparativa sau pe analiza punctelor de vedere diferite
pe care le poate reda arta. In plus, sursele vizuale pot fi mai lesne
utilizate atunci cand incercam o abordare diferentiatd pe niveluri de

0 pentru o alta abordare a acestei problematici, sugeram reluarea modulului Didactica 1.
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Fig. 1.12., 1.13.

Realism si ero-
ism Tn sursele
vizuale

Fig. 1.14., 1.15.

Perspectivele
similare Tn
sursele vizuale

Fig. 1.16., 1.17.

Multiperspecti-
vitatea

competenta ale unui continut — la urma urmelor, orice elev poate sa
descrie o imagine, unii pot sa o compare, altii pot face analogii i emite
judecati de valoare cu privire la mesajul acesteia. Exemplele din anexe
sunt, credem sugestive.

In primul rand, diferenta dintre o imagine ce recreaza artistic
evenimentul si 0 imagine ce informeaza asupra acestuia. Ca si in cazul
primei grile de lectura, cunoagterea contextului este importanta. Tabloul
este realizat de H. Sargent, pictorul oficial al armatei britanice pe frontul
european, la cativa ani de la incheierea conflictului. Fotografia, Tnsa,
dateaza din anii primului conflict mondial si, desi ilustreaza un simplu
exercitiu (soldatii din imagine nu sunt cu adevarat orbiti de gazele de
lupta), reda mai bine atmosfera frontului. O extindere a acestui tip de
demers este de a compara trei categorii de surse: documente sau
lucrari istoriografice, opere literare si surse vizuale

Apoi, doua afigse de propaganda de sustinere a efortului economic din
spatele frontului — civilii sunt indemnati sa& economiseasca totul, de la
mancare la metal. Ceea ce este evident este faptul ca ambele tabere,
Antanta si Puterile Centrale, utilizeaza aceiasi categorie de argumente:
toti trebuie sa participe la efortul de razboi, caci vietile tuturor sunt
afectate de conflict. Aici se afla un excelent punct de plecare pentru a
discuta viata cotidiana in timpul razboaielor sau pentru a lega predarea
istoriei de educatia civica.

in sfarsit, doud imagini referitoare la perspectivele diferite asupra Raz-
boiului Rece. Doua afise, unul britanic si altul sovietic, arata cum cele
doua blocuri se declarau ca fiind aparatoare ale libertatii i pacii si nu
atacante. Ca si in cazul anterior, relatia cu educatia civica poate fi utila.

Tema de reflectie

Selecteaza cinci imagini din manualele pe care le folosesti la clasa si
cauta n alte surse de informare cinci imagini care se plaseaza in
opozitie cu cele cinci surse vizuale din manuale. Alcatuieste un tabel cu
trei coloane: sursa din manual, imagine noua, intrebari ce pot fi puse
elevilor.

Folosesgte spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.
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1.4. Surse de istorie orala®

O definitie de
lucru

Argumente pro
si contra

Istoria orald reprezintd un domeniu particular al stiintelor istorice, iar
aceasta din mai multe cauze. O prima cauza este dinamismul tipului de
demers, fapt demonstrat si de multitudinea de termeni tehnici dati
tipurilor de abordari: istoria orala este utilizata in cercetari ale
perioadelor foarte recente (istoria imediata) sau ale perioadelor pentru
care mai exista martori oculari (istoria recenta); ea poate fi folosita
pentru analiza diferitelor dimensiuni ale vietii comunitatilor umane, fie
ca discutam de istoria unor categorii sociale sau de istoria unor spatii
aparte (periferia, de exemplu), sau ca discutam de varstele umane
(istoria copilariei).

O definitie de lucru a istoriei orale poate fi urmatoarea: acea istorie care
se bazeaza pe amintirile si experientele martorilor oculari sau a
contemporanilor la evenimente.

Pentru profesorul de la catedra, istoria oralda ofera o serie de
oportunitati care, corect evaluate, pot ajuta nu numai la transferul de
cunostinte, ci si la abordarea unor elemente legate de transferul de
valori si atitudini. Tn plus, utilizarea istoriei orale permite planificarea de
activitati de grup si in afara scolii.

Trecand peste elementele de metodologie a istoriei orale, cateva sunt
elementele importante. Vom porni cu punctele in favoarea utilizarii
acestei categorii de surse.

1. Resursele ce trebuiesc alocate nu sunt mari. In functie de scopul
exercitiului si de timpul disponibil, elevii pot intervieva membrii familiei
sau personalitati ale comunitatii.

2. Timpul efectiv de desfagurare a exercitiului nu afecteaza foarte mult
timpul efectiv de predare. Activitatea propriu-zisa de interogare a
surselor se realizeaza in afara orelor de clasa; lectia de istorie este
folosita doar pentru raportarea rezultatelor si compararea lor cu alte
surse (cel mai simplu, cu informatiile si sursele din manual).

3. Utilizarea surselor de istorie orala asigura o participare activa a ele-
vului la reconstruirea trecutului; profesorul devine din depozitar al
cunoasterii un moderator si o persoana implicata alaturi de elevi in
aceasta reconstructie.

4. Exercitiile care pot fi realizate sunt diverse si pot fi adecvate la nivelul
clasei. De la solicitarea de a intervieva membrii in varsta ai familiei si de
a realiza un eseu pornind de la un numar limitat de astfel de surse,
pana la a compara diferitele puncte de vedere exprimate de martori
oculari si la compararea diferentelor dintre ceea ce au vazut unii si altii
doar au auzit, profesorul are la dispozitie o varietate de abordari. Astfel
de posibile teme sunt cele legate de experienta propriei familii sau a
comunitatii, de modul in care contemporanii sunt in dezacord unii cu
altii, de compararea surselor de istorie orala cu surse scrise.

5. Istoria are marele dezavantaj de a parea foarte abstracta. Istoria
orala permite stabilirea unei legaturi intre experienta i mediul personal
al elevului si evenimente si fenomene care au loc pe o scara mai larga.

6. Relatia cu educatia civica este foarte marcata.

! Recomandam cursantilor parcurgerea modulului optional de Istorie locala (autor Prof. Dr. Toader Nicoara).
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Tema de reflectie

Care pot fi tipurile de surse care incurajeaza o abordare a predarii-
invatarii istoriei din perspectiva educatiei civice? Se suprapun aceste
categorii de surse cu sursele utilizate mai frecvent in predarea istoriei?
Motiveaza raspunsul si foloseste spatiul de mai jos pentru formularea
raspunsului.

Exista, insa, si serioase limitari ale acestei categorii de surse.

1. Sursele orale au o pronuntatd dimensiune subiectiva. Subiectivitatea
se datoreaza perceptiei individuale a fenomenului sau evenimentului
(modul Tn care un individ a perceput, prin prisma propriei educatii, a
intereselor si nevoilor sale), dar si trecerii timpului — martorul a uitat
unele detalii sau a considerat ca nu sunt semnificative.

2. Subiectivitatea are gi 0 alta latura: termenul de adevar este mai putin
valid decat cel de verosimil. Altfel spus, daca acceptam aceasta
subiectivitate, o sursa nu poate fi adevarata si alta nu; diferenta rezida
n efortul de obiectivitate al informantului.

3. De aceea, in unele situatii, este necesara compararea diferitelor
puncte de vedere exprimate, ceea ce poate duce la un consum mare
de timp pe durata raportarii (a analizarii interviurilor).

4. Tn plus, profesorul trebuie sa tind cont si de implicarea subiectiva a
elevilor in exercitiu. Unele teme (cele de istorie romaneasca postbelica
sau cele legate de istoria locala) pot fi diferit asumate de elevi, astfel ca
profesorul trebuie sa aleaga un set foarte precis de intrebari (sugeram
abordarea aspectelor legate de stabilirea faptelor prezentate de catre
informanti si mai putin evaluarea acestora — sublinierea caracterului
fragmentar, individual al informatiilor este importanta).
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Tema de reflectie

Pornind de la cursul optional referitor la istoria locala si cea orala,
precum si afirmatiile facute mai sus, identifica posibile surse de istorie
orala care sunt relevante pentru comunitatea in care se afla scoala la
care predai. Apoi identifica acele teme din curriculum care ti-ar permite
sa le folosesti in activitatea ta. Care sunt pericolele si avantajele
utilizarii acestei categorii de surse? Foloseste spatiul de mai jos pentru
formularea raspunsului.

Evaluand argumentele pro si contra utilizarii istoriei orale in predarea
istoriei, concluzia noastra este ca aceasta reprezinta un instrument
care, pentru unele teme, este pe deplin justificata.

Tema de reflectie

Pornind de la textul de mai sus si modulul optional dedicat istoriei orale
si locale (autor: prof.univ.dr. Toader Nicoara), enumera cel putin patru
teme din programa de istorie pentru clasele V-VIII care permit o
abordare cu ajutorul istoriei orale.

Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.
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1.5. Manualul ca sursa i resursa in predarea invatarea istoriei

Diversitatea
opiniilor despre
manuale

Manualele sunt o componenta constanta a fiecarui sistem de
Tnvatamant. Termenul manual acopera realitati multiple si chiar daca le
privim doar din perspectiva elevilor ele pot avea accente deosebite,
axandu-se fie pe surse, pe sarcini de lucru sau pe combinatia celor
doua.

Constructia si aprobarea manualelor fac obiectul multor analize si
institutii variate sunt implicate Tn acest proces: editurile, institutiile
politice si cele scolare, comunitatea. Punctul comun al interesului
acestora este preocuparea pentru consensul cu privire la cunostintele,
abilitatile si valorile care trebuie transmise tinerei generatii. Si aceasta
pentru ca desi exista multe surse de socializare in societatea moderna,
nici una nu este comparabila cu manualele in calitatea lor de a cuprinde
ceea ce societatea crede ca ar trebui sa transmita tinerei generatii.
Totusi, odatd cu dezvoltarea noilor tehnologii informationale,
posibilitatile de a “controla” informatia se diminueaza. Elaborarea,
evaluarea calitatii gi utilizarea manualelor in activitatea didactica sunt
doua probleme cheie, dar pot fi formulate si altele cum ar fi imaginea
manualelor Tn societate si masura in care ele reprezinta un factor al
schimbarii de mentalitate. Si aceasta pentru ca, indiferent de obiectul
de studiu, manualele sunt considerate a reprezenta un bun public, iar
problema calitatii lor, mai ales Tn contextul competitiei cu alte surse de
comunicare pare sa ramana o problema deschisa.

Locul manualelor in procesul didactic este diferit: in unele tari

profesorii pot fi total dependenti de manuale, iar in altele manualul este
doar o sursa, elevilor cerandu-li-se sa foloseasca alte surse.
Dar in oricare dintre situatii manualele influenteaza procesul didactic
pentru ca ele pot determina ce teme vor fi acoperite si cum vor fi
prezentate. Criticii manualelor sustin ca manualele structureaza mai
mult de 90% din timpul de invatare, iar observatii desfasurate in clase
din gcoli gimnaziale si din ciclul liceal inferior confirma ca multi profesori
sunt dependenti de ghiduri ale profesorului i de manuale pentru a-si
organiza activitatea didactica obignuita. Abordarea critica a manualelor
si completare lor cu alte surse de invatare sunt considerate elemente
importante in construirea autonomiei profesorului.
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Manualul ca
sursa istorica

Cateva
trasaturi ale
manualelor de
istorie aparute
n perioada
comunista®

Tema de reflectie

Identifica 3 idei referitoare la manuale pe care le-ai intalnit deja in
Didactica 1.

Folosegte spatiul de mai jos pentru a le nota.

Manualul este o0 sursa istorica pentru ca el reprezinta o voce a timpului
in care a fost conceput. ldentificare a momentului in care au fost scrise
se poate face prin analiza unor aspecte referitoare la teme, moduri de
abordare, perspective si dimensiuni, termeni $i concepte utilizate, surse
si abordari didactice. Dar la fel de importante sunt mesajele pe care le
transmit. Exista numeroase studii care au ca punct de plecare
manualele aparute Tn anumite perioade istorice sau in timpul unor
conflicte regionale sau globale.

Cateva dintre analizele realizate in Roméania au vizat: contributia
manualelor de istorie la formarea identitatii nationale, schimbarile de la
nivelul manualelor Tn perioada cunoscuta sub numele de “sovietizarea
Romaniei” (perioada imediat urmatoare reformei invatamantului din
1948), manualele din perioada comunista.

Pana in anul 1958, manualele de istorie sunt simple traduceri din limba
rusa (in majoritate fara indicarea autorului), avand ca scop impunerea
ideilor si a conceptiei despre istorie ale Rusiei staliniste. Dupa acel an,
manualele incep sa acorde o mai mare atentie evenimentului, inlocuind
judecatile de valoare apriorice cu simpla aglomerare de informatii.
Evident, golul conceptual nu putea fi umplut dintr-o data, astfel ca
spatiul vid a fost "acoperit" cu elemente considerate a fi "neutre”. Nu
mai insistam asupra faptului ca selectarea informatiei nu tinea cont de
semnificatia didactica, ci, in primul rand de o semnificatie politica. La
fel, omisiunile si trunchierile, aglomerarea de date au, credem, propria
lor semnificatie numai din directia intentiilor politice.

22 Analiza preluati din Laura Capita, Metodologia elaborarii curriculum-ului. Aplicatii la domeniul invatarii stiintelor
sociale, Teza de doctorat, Bucuresti 2002.
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Dupa anul 1968, odata cu recagstigarea nationalismului de catre regimul
lui N. Ceausescu si afirmarea unei politici declarative de respingere a
influentei Moscovei, manualele de istorie au suferit noi schimbari.
Pentru a da un exemplu, este semnificativ de notat faptul ca, odata cu
disparitia U.R.S.S. ca "far al lumii", a inceput elaborarea unei "mitologii"
a clasei muncitoare, care, pentru a sublinia autonomia sa fata de Rusia,
trebuia sa aiba traditii cat mai vechi. Astfel, bazéndu-se pe o afirmatie
nefericitda a lui N. lorga, migcarea muncitoreasca din Romania si-a
"gasit" originile Tn secolul al XVIIl, cand de fapt, o clasa muncitoare
modern& apare mult mai tarziu. in acelagi timp cu aceasta "creatie", se
abandoneaza ipoteza rolului slavilor in formarea poporului roman,
revenindu-se la originea daco-romana. in planul istoriei universale,
asistam la o migscare de fundamentare, la nivel declarativ, a autonomiei
Romaniei fata de restul lagarului socialist. Desigur, nu intram in analiza
valabilitatii acestei "autonomii.

incepand cu anul 1974, manualele scolare intrd intr-o noud faza.
Valentele didactice sunt mai accentuate, se incearca gasirea unor
solutii care sa ajute la structurarea manualelor astfel incat sa asigure
eficientizarea invatarii. Din pacate, aceasta eficientizare avea in vedere
o informatie care deja era viciata si care corespundea intereselor
politice. Aceasta situatie se datoreaza, foarte probabil, aparitiei
Programului P.C.R. din 1974, in care incepe sa se faca simtita ideea
formarii omului nou, ,constructor congtient al societatii socialiste". Spre
deosebire de manualele de pana la mijlocul anilor '60, care aveau o
structura hibrida, incercand sa impace un model "cronicaresc" cu cel al
"gazetei de perete”, manualele deceniului 8 manifesta un interes fata
de ideea problematizarii informatiei, explicarii conceptelor, patrund si
elemente care au valori formative certe. Ceea ce trebuie subliniat este
faptul ca in toata aceasta perioada a continuat studierea istoriei
universale. Dar gi aici "alterarile" ideologice gi-au facut simtita prezenta.
Caracteristice intregii perioade sunt absenta "reperelor" didactice in
constructia manualelor gi accentul pe prezentarea evenimentelor
politice.
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Tema de reflectie

Compara titlurile incluse in cuprinsul unui manual dinainte de 1989

(vezi infra) si a unuia recent. Noteaza intr-un tabel temele asemanarile
si diferentele. Formuleza cel putin doua posibile explicatii pentru situatia

Fig. 1.18. identificata.
Istoria universald moderna si contemporand. Manual pentru clasa a Vll-a, Editura
Didactica si Pedagogica, Bucuresti, 1987
Introducere
Privire de ansamblu asupra lumii la mijlocul secolului al XVII-a lea
Istoria universala moderna
> Revolufia burghezé din Anglia (1642-1658)
» Dezvoltarea Angliei pand la mijlocul secolului al XIX-lea
» Monarhiile absolutiste din Europa Tn a doua jumatate a secolului al XVll-lea si
in secolul al XVIll-lea
» Tarile Romane in contextul istoriei europene n a doua jumaétate a secolului al
XVIl-lea si in secolul al XVlll-lea
» Raézboiul revolutionar pentru independenta coloniilor engleze din America de
Nord: formarea Statelor Unite ale Americii
> Marea Revolutie burghez& din Franfa
> Franta la sfarsitul secolului al XVllI-lea si in prima jumatate a secolului al XIX-
lea
> Lupta pentru libertate sociald si nationald a popoarelor la inceputul secolului
al XIX-a
> Inceputul miscarii muncitoresti internafionale. Crearea socialismului stiinfific
» Anul revolufionar 1848 in Europa
» Formarea statelor nafionale moderne: Romania, Italia, Germania
» Razboiul civil din Statele Unite ale Americii si refacerea Uniunii nord-
americane
» Comuna din Paris
» Marile puteri imperialiste la sfarsitul secolului al XIX-lea si Tnceputul secolului
al XX-lea
» Caracteristicile dezvoltdrii statelor din Asia, America Lating gi Africa la sfargitul
secolului al XX-lea
» Miscarea muncitoreascd internafionald la sfargitul secolului al XIX-lea gi
Tnceputul secolului la XX-lea
» Dezvoltarea tehnicii si culturii universale in epoca moderna
»  Primul rdzboi mondial (1914-1918)
Istoria contemporana universala
» Marea Revolutie Socialistd din Octombrie
» Situafia politicd Tn lumea capitalistd dupd primul rdzboi mondial (1918-1923)
» Formarea U.R.S.S. — primul stat socialist din lume
> Traséturile caracteristice ale evolufiei tarilor capitaliste Tntre anii 1923-1939
» Al doilea razboi mondial
» Formarea gi dezvoltarea statelor socialiste
» Destrdmarea sistemului colonial al imperialismului; formarea de noi state
independente
» Tarile capitaliste dupa cel de-al doilea rézboi mondial
» Miscarea comunistd gi muncitoreascéd internafionald dupéa cel de-al doilea
rézboi mondial
» Progresul culturii in epoca contemporana
Manualul a fost elaborat Tn 1973 si revizuit in 1977 si 1982 (autori: D. Almas, 1.
Nicoara, Al. Vianu).
Foloseste spatiul de pe pagina urmatoare pentru formularea
raspunsului.
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Relatia
programa-
manual

Potrivit documentelor de politica educationala, curriculum-ul national din
Romania include urmatoarele “produse curriculare”: planurile-cadru de
invatamant, programele scolare, manualele scolare, auxiliarele
didactice. Ca si in cazul programelor scolare exista mai multe generatii
de manuale (pentru invatamantul gimnazial, primele au fost introduse n
anul scolar 1997-1998; anul scolar 2005-2006 va aduce noi manuale
pentru clasa a X-a).

In Romania manualele sunt principala interfata dintre participantii la
procesul educativ; profesori, elevi, parinti — toti se afla intr-o relatie
speciala cu manualele. Reforma educationalda a inclus domeniul
manualelor scolare pentru ca ele reprezinta produse curriculare care
“traduc” curriculumul Tn practica scolara. De aici rezulta preocuparea ca
prin intermediul politicilor in domeniul manualelor sa poata creste
calitatea ofertei de cunoastere si invatare pe care o face scoala:
stimularea capacitatilor intelectuale de nivel Tnalt, stimularea gandirii
critice, a activitatii independente a elevilor, a spiritului interogativ.
Putinatatea resurselor didactice pentru multe dintre obiectele de studiu,
dar si presiunea exercitata de evaluare au plasat manualul intr-o pozitie
cheie a demersului didactic, dar foarte curdand s-a finteles
vulnerabilitatea unui model de instruire centrat doar pe manuale.
Solutiile posibile pentru ajustarea modelului au vizat, printre altele:

> cresterea ponderii criteriilor de evaluare referitoare la probleme
precum diversitatea punctelor de vedere prezentate, a surselor si
a activitatilor de invatare;

» 1Incurajarea profesorilor si a elevilor de a se raporta critic la
manual;

» propunerea de catre autorii manualelor a unor discursuri
didactice flexibil, care sa permita utilizarea autonoma a
elementelor componente ale lectiilor.

Dar ceea ce a contribuit la diversificarea ofertei de manuale si la
cresterea calitatii lor a fost chiar utilizarea manualelor la clasa.

In domeniul istoriei noile programe scolare creaza un alt cadru pentru
elaborarea manualelor. Elementele care pot orienta constructia
acestora sunt:

- precizarea principalelor categorii de rezultate, posibil de anticipat, ale
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Fig. 1.19.

Manualele ca
sursa de
nvatare

invatarii - cunostinte, capacitati, atitudini si prezentarea unui traseu al
realizarii lor;

- prezentarea principalelor elemente de continut — concepte, termeni
istorici, probleme-cheie in Tntelegerea epocilor istorice abordate si in
relationarea lor cu problemele societatii contemporane;

- prezentarea unei oferte de activitati de invatare care pot sustine
atingerea obiectivelor si pot inspira autorii de manuale.

in cei aproape zece ani care au trecut de la disparitia manualului unic,
manualele de istorie au progresat in interiorul unei conceptii care s-a
conturat o datd cu introducerea primei generati a manualelor
alternative. Sunt cateva elemente ale unui “discurs” care include textul
autorilor, sursele istorice, vocabularul, activitdtile propuse elevilor,
inclusiv cele care privesc evaluarea si, nu in ultimul rand, sursele
istorice. Autorii au demonstrat o0 mare creativitate In combinarea
elementelor mentionate, fapt apreciat de catre profesori. Acestia
considera ca se simt mai putin ,constrangi” de programa gcolara daca
lucreaza cu un manual ales si apreciaza diversitatea surselor si a
activitatilor propuse. In general se considera ca, dupa aproape 10 ani
de folosire a manualelor alternative, se poate constata un impact la
nivelul practicilor didactice pe care le favorizeaza, al Tnvatarii si al
evaluarii.

Tema de reflectie

Identifica elementele componente ale ,discursului” unei lectii din
manualele utilizate. n ce situatii ale activitatii didacticele folosesti?
Motiveaza raspunsul. Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea
raspunsului.

Manualul reprezinta o sursa importanta de invatare pentru ca propune
un mod particular de organizare a cunoasterii pe care o ofera elevului.
Este cazul celor mai recente generatii de manuale in care ponderea
cunoasterii oferite “de-a gata”, ca produs, s-a diminuat in favoarea unei
cunoasteri “construite” de elevi prin intermediul diverselor categorii de
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Alternative la
manualul clasic

Fig. 1.20.

Fig. 1.21.

activitati de invatare si evaluare. Tendinta este ca prin modul in care
sunt construite, manualele sa contribuie la declansarea si cultivarea
atentiei si a motivatiei, invatarea activa, dezvoltarea capacitatilor
cognitive superioare i a creativitatii, diferentierea demersurilor de
invatare. Totodatd, prin indrumarile si sugestile privind modul de
abordare gi de realizare a sarcinilor de invatare, manualele trebuie sa
contribuie la Tnvatarea autonoma.

Tema de reflectie

Alege o lectie din oricare dintre manualele pe care le folosesti la clasa
si noteaza n spatiul de mai jos acele elemente componente care ajuta
procesul de invatare.

Atentia acordata statutului de principalda sursa de invatare sau,
dimpotriva de sursa aflata in competitie cu alte surse de invatare a
condus, Tn unele tari, gasirea de solutii pentru cresterea calitatii ofertei
de invatare. Conceperea unitatilor didactice in jurul unor intrebari cheie
care declanseaza mai multe investigatii bazate pe surse este foarte larg
raspandita in Anglia. Unul dintre exemplele cele mai ingenioase este
“King John. A key stage 3 investigation into medieval monarchy” (Ed.
John Murray, Londra, 2000)
Manualul Tgi propune sa ajute intelegerea unei epoci istorice profund
marcata de o personalitate controversata, care devine de la inceput
interesanta pentru ca intra in dialog cu elevii. De fapt King John este cel
care insoteste elevii in calatoria lor exploratoare in Anglia secolului al
Xlll-lea. Regele este rand pe rand meditativ, sarcastic, intelegator sau
hotarat. Ar putea fi portretul tip al unui rege medieval? Parcurgand
manualul vom descoperi ca nu exista pericolul de a se ajunge la un
stereotip legat de regalitatea medievala. $i asta pentru ca subiectul
este, pana la urma, doar un mijloc pentru ca manualul sa ajute elevul:

» sa scrie eseuri pe o tema data

» sa reflecteze asupra unor probleme

» sa evalueze dovezi si interpretari

» sa inteleaga politicile statelor medievale.
Pe de alta parte, din perspectiva invatarii, manualul ofera elevilor ocazii
de a reflecta asupra propriului proces de invatare.
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Tehnici de O alta preocupare legata de manuale priveste accesibilitatea lor ca

lectura texte. Ambruster, citat de Doyle , considera ca textele de continut,
printre care se numara si manualele de istorie au o structura care poate
crea elevilor probleme de intelegere: de multe ori nu exista personaje,
coordonate de plasare in timp sau de actiune epica. De multe ori
textele utilizeaza titluri, subtitluri, grafice si scheme. Aceste structuri pot
face textul de neinteles. De aceea profesorul trebuie sa ajute elevii,
oferindu-le strategii de intelegere

Studiu individual

in anexa sunt prezentate cateva tehnici de lectura. Alege o lectie dintr-
un manual pe care il utilizezi si concepe o activitate de invatare in care
sa aplici una dintre tehnici. Foloseste spatiul de mai jos pentru
formularea raspunsului.

Manualele si Manualele de istorie din Romania includ componenta evaluare in
evaluarea urmatoarele variante:
» ca tip special de lectie/unitate didactica, plasata, de obicei la
sfarsitul unui capitol/unitate de invatare;
» ca “lectie”/unitate didactica de “sinteza si evaluare”, la sfarsitul
mai multor capitole/unitati de invatare;
> ca element component al unei lectii/unitati didactice (uneori
etichetata, eronat, autoevaluare”).

Manualele pentru clasele terminale includ, in majoritate, categoriile de
itemi Tntalnite Tn probele scrise pentru examenele de capacitate (potrivit
modificarilor legislative din 2003, examenul de capacitate se inlocuieste
cu testele nationale aplicate la aceleasi obiecte de studiu incluse in
examenul de capacitate) si de bacalaureat.
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Tendinte de
viitor

Autorii manualelor de istorie trebuie sa gaseasca solutii la abilitatea
limitata a elevilor, mai ales a celor de varsta mica, de a invata din
explicatii verbale.

Modalitatile de Tnnoire a manualelor sunt, in opinia noastra, diverse. Ne
putem gandi la asocierea unui CD-ROM, a unor pliante cu scheme si
surse vizuale, sau a unui intreg set de materiale auxiliare pe care
editurile s& le producad sub forma unor “programe editoriale”. Tn
interiorul manualului, schimbarile ar putea implica cresterea numarului
de referinte la activitatea autonoma a elevilor (de exemplu, indicarea
unor surse de pe Internet, muzee ce pot fi vizitate).

Provocarile carora trebuie sa le faca fatd manualele actuale atesta
faptul ca aceste materiale trebuie sa fie regandite. Sunt demonstrate
preferintele elevilor pentru anumite surse de invatare, problemele
legate de accesibilitatea manualului si de adaptare la diversitatea
competentelor elevilor dintr-o clasa si nu in ultimul rand, relevanta
manualului (ca text si ca sursa de informare) pentru experienta
extragcolara a elevilor. Daca ar fi sa alegem un termen care sa
caracterizeze un posibil manual al anilor urmatori ar fi acela de
“flexibilitate”.

Studiu individual

Completeaza tabelul de mai jos dupa ce ai analizat o lectie dintr-un
manual utilizat la clasa. Avanseaza un punct de vedere asupra
situatiilor de utilizare pe parcursul lectiei.

Elemente
componente/
Situatii de
utilizare

Text de autor

Imagini

Surse scrise

Vocabular

Activitati de
nvatare

Evaluare
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1.6. Lucrarea de verificare 1

Pornind de la experienta ta practica, enumera o serie de 3 surse pe care
le-ai folosi in trei momente diferite ale lectiei. Motiveaza alegerea facuta
intr-un eseu liber de 125-150 de cuvinte.

Barem de notare: precizarea surselor: 3 puncte; identificarea celor trei
momente ale lectiei: 1 punct; validitatea exemplelor de surse in raport cu
momentul ales: 3 puncte; respectarea baremului de cuvinte: 1 punct;
utilizarea corecta a terminologiei istorice: 1 punct; 1 punct din oficiu.

1.7. Rezultatele testelor de autoevaluare. Recomandari

Testul 1. Fotografii si documente de epoca din arhivele personale, arhiva primariei si a
scolii, amintirile oamenilor in varsta, monumente si ruine de pe teritoriul comunei,
sapaturile arheologice (acolo unde s-au realizat acestea), planul de urbanism al localitatii.
Testul 2. Intrebéri legate de context: cand si unde a fost emis documentul, de cine a fost
emis si cui 1i este adresat, cine putea sa aibe acces la document in epoca redactarii.
Intrebari legate de text: ce afirm&, ce anume reprezinta fapte si care sunt opiniile autorului,
care este tonul mesajului, ce incearca sa sugereze. intrebari legate de subtext: care sunt
elementele pe care emitentul le considera ca fiind stiute de receptor, ce presupune
emitentul ca este cunoscut de publicul contemporan si ce considera ca reprezinta lucruri
stiute doar de receptorul intentionat.

1.8. Resurse suplimentare

Gh. lutig, A. Panzariu, V. Iriciuc, Istorie. Ghid metodic pentru studenti si profesori
debutanfi, Ed. Universitatii “Al. I. Cuza” & Ed. Educatia 2000+, lagi 2005

Robert Stradling, Multiperspectivitatea. Un ghid practic pentru profesori, Strasburg 2002
(trad. Tn limba romana)

Site internet: www.gei.de (site-ul Institutului Georg Eckert pentru cercetare internationala
asupra manualelor).
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1.9. Anexe
Anexa 1.1.

Fig. 1.12. Tablou de H. Sargent, pictorul oficial al armatei britanice pe frontul vestic in
timpul Primului Razboi Mondial, reprezentand soldati gazati

Fig. 1.13. Fotografie de pe frontul de Vest din timpul Primului Razboi Mondial,
reprezentand un exercitiu de retragere a soldatilor afectati de gazele de lupta
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Fig. 1.14. Afig de propaganda britanic indemnéand familille la economisirea resurselor
alimentare (textul este “Bucataria este cheia spre victorie. Mancati mai putina paine*) in

timpul Primului Razboi Mondial,

Fig. 1.15. Afis german din Primul Razboi Mondial solicitand populatiei civi-le economisirea
metalului (textul este “Aluminiu, cupru, alama, nichel, co-sitor sunt suficient in tara.
Scoateti-I la vedere, armata are nevoie de a-cestea”).

1.14.

1.15.
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Fig. 1.16. Afig britanic sarbatorind 10 ani de existenta a NATO;
Fig. 1.17. Afig bulgar promovand unitatea defensiva a tarilor din Tratatul de la Varsovia

~ 1.16. 1.17.
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Proiectarea demersului didactic la istorie

Unitatea de Tnvatare 2

Proiectarea demersului didactic la istorie

Cuprins

2.1. Competentele unitatii de Tnvatare................ocooii 46
2.2. De la planificarea calendaristica la proiectarea unitatilor de invatare.............. 46
2.3. Repere in proiectarea unitatii de invatare. Intrebari utile.............................. 49
2.4. Aspecte referitoare la evaluare.............cooviiiiiiiiii e e 55
2.5. Lectie si unitate de Tnvatare...................cooi 60
2.6. Lucrare de VerifiCare 2..........c.ooiiiiiiii i e ee. OO
2.7. Rezultatele testelor de autoevaluare. Recomandari...................cooeevvevveeee. 67
2.8. RESUISE SUPIIMENTAIE. .. ...ttt it e e e e e e e e ete e nennennenes O

2.1. Competentele unitatii de invatare

Pe parcursul acestui modul, urmeaza sa-ti dezvolti urmatoarele
competente:

> identificarea aspectelor care se pot aborda pe parcursul unei ore;
» enumerarea obiectivelor de referinta/competentelor specifice, a
continuturilor de abordat, a activitatilor de invatare, a resurselor gi
instrumentelor de evaluare pentru fiecare org;

» corelarea diferitelor componente ale proiectului

» realizarea proiectului unei unitati de invatare

2.2. De la planificarea calendaristica la proiectarea unitatilor de invatare

De la
planificarea
calendaristica
la proiectul
unitatii de
invatare

La intrebarea ,De ce trebuie ca profesorii sa proiecteze activitatea
didactica ” exista mai multe posibile raspunsuri. Gandirea in avans a
activitatii de predare, atunci cand este vazuta altfel decat ca obligatie
administrativa sau o rutina, ne da un sentiment de incredere in legatura
cu ceea ce avem de realizat si poate reduce emotiile asociate cu
activitatea care trebuie realizata. Dar sunt si motive foarte practice
legate fie de pregatirea resurselor didactice necesare, fie de incercarea
de a ,organiza” timpul pe care il putem repartiza diferitelor activitati.
Drumul de la curriculum intentionat, prescris prin documente normative,
catre aplicarea lui n practica scolara trece, inevitabil, printr-o veriga
intermediara cunoscuta ca proiectare didactica. Aceasta “trecere” este
necesara pentru ca aplicarea curriculumului se realizeaza intr-un
context educational specific, care include multe variabile' si este
posibila, pentru ca unul dintre caracteristicile importante ale curriculum-
ului este flexibilitatea.

! Foarte influente sunt specificul grupului de elevi, cultura institutionala, stilul pedagogic.
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Tema de reflectie

Pornind de la citatul de mai jos, identifica si noteaza elementele de
flexibilitate propuse de noile programe scolare. Cum ai putea reformula
acest citat? Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

Studiul ,Scoala la rascruce™ surprinde aceastd caracteristicd, mentionand “...
programele gcolare au incetat a avea o funcfie eminamente prescriptiva i
conscriptivd pentru profesori. Ele lasé libertate cadrului didactic si autorilor de
manuale sa construiasca alternative coexistente (si nu neapdrat echivalente ) in
termenii activitatilor de predare si Invatare si de atingere a standardelor de
performanta. Profesorii dispun astfel de referinfe unice, stipulate Tn programe, dar si
de grade multiple de libertate pentru aplicarea acestora, intrucat mediile de instruire si
elevii cu care lucreaza sunt departe de a avea caracteristici de uniformitate”.

Acest mod de a vedea programele a determinat schimbarea practicilor
utilizate de profesorul in aplicarea curriculum-ului, accentuand
dimensiunea personalizatd a demersului de proiectare. In ultimii ani s-a
vehiculat termenul de unitate de invatare, reprezentand un decupaj
dezirabil al procesului didactic. Unitatea de invéafare reprezintd o
structuréd didacticd deschisd si flexibila, care are urmatoarele
caracteristici: determind formarea la elevi a unui comportament specific,
generat prin integrarea unor obiective de referinfd/competente
specifice; este unitard din punct de vedere tematic; se desfasoara in
mod sistematic si continuu pe o perioada de timp si se finalizeaza prin
evaluare (Ghid metodologic, 2001:19)3,

Trimiterea directa la programa, si nu prin medierea pe care o fac,
de obicei, manualele, a insemnat un proces de refocalizare a atentiei Si
0 provocare pentru profesor de a organiza cunoasterea propusa
elevului, altfel decat ceea ce oferd manualul”,

2 Vlasceanu, L. (coord.), Scoala la rascruce. Schimbare si continuitate in curriculumul tnvéazamantului obligatoriu,

Editura Polirom, 2002

* Ghid metodologic pentru aplicarea programelor de istorie. Clasele a 1V-a, a V1l1-a, MEC/CNC, Editura Aramis,

Bucuresti, 2001

* Dar de aici apare si o problema care nu a fost suficient studiata: cum “rezolva” profesorul contradictia dintre “oferta”
pe care o face manualul si cea pe care o propune elevilor prin intermediul unitatii de Tnvatare. Solutiile sunt diverse si
tin in primul rénd, de modul in care ne raportam la manual: ca sursa principala, daca nu chiar unica, de invatare sau ca

“resursa

7

, alaturi de alte resurse pe care folosesc impreuna profesorii si elevii pentru a-si atinge obiectivele.
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Proiectarea
unitatii de
invatare®

O data identificate unitatile de invatare si stabilita succesiunea
parcurgerii lor pe durata unui an scolar, in planificarea calendaristica,
profesorul poate trece la conceperea unui proiect didactic concret. intr-
0 posibila clasificare a tipurilor de proiecte pedagogice realizate de
catre profesor, proiectul unitatii de Tnvatare este unul de nivel mediu,
care vizeaza o perioada mai mare de timp (in cazul istoriei 3-5
saptamani). Nucleul functional al unitatii de Tnvatare este reprezentat de
corelarea dintre competente specifice sau obiective de referinta si
continuturile Tnvatarii, elemente componente ale programei gcolare.
Structurarea unitdfilor de Tinvéfare reprezintd o activitate de
reorganizare a elementelor componente ale programei dintr-o
perspectiva personala, cu respectarea elementelor prin care se
defineste conceptul de unitate de invatare. (Ghid metodologic, 2001:
33). Viziunea personald implica luarea in consideratie a tuturor
elementelor care caracterizeaza un mediu favorabil invatarii (interesele
elevilor, sursele multiple de invatare si informare, achizitile anterioare,
resursele didactice, calitatile personale ale profesorului, aspectele
specifice mediului scolar de Tnvatare etc.). Identificarea, structurarea gi
ordonarea unit&filor de invéfare se realizeaza la inceputul anului scolar
si se consemneaza in planificarea calendaristica, dar proiectarea lor
propriu-zisa se face pe toata durata anului scolar, pe masura ce se
progreseaza in parcurgerea planificarii calendaristice.

Tema de reflectie
Explica de ce nu ai putea intra in detaliile proiectarii la inceputul anului.
Foloseste spatiul de mai jos pentru a formula raspunsul.

® Reperele metodologice pentru proiectarea unitatii de invatare sunt preluate din Ghid metodologic pentru aplicarea
programei de istorie. Clasele a IVV-a — a VIll-a, Editura Aramis, Bucuresti 2001, pag. 33.
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2.3. Repere n proiectarea unitatii de Tnvatare. Intrebari utile

Repere de

proiectare

Proiectarea
unei unitati de

invatare

Cateva repere trebuie avute in vedere in proiectarea unitatii de

invatare:
>
>

numarul de ore alocat pe saptamana;

integrarea tuturor elementelor componente ale programei; de
exemplu, componenta continuturi este prezentata pe cele
doua niveluri de explicitare (cel al conceptelor si problemelor
de atins, care este mai abstract si cel al continuturilor propriu-
zise)®;

proiectarea unor activitati de Tnvatare intr-o succesiune
adecvata parcursului invatarii (incluzdnd elemente de
diferentiere, invatarea prin cooperare, incluziune’ etc.) si o
indicare clara a pasilor pentru acele strategii didactice
complexe precum investigatia, proiectul, jocul de rol,
dezbaterea;

identificarea metodelor si tehnicilor de evaluare care au cea
mai buna relevanta in raport cu obiectivele de referinta/com-
petentele specifice vizate de unitatea de invatare.

Proiectarea unei unitati de invatare se recomanda a fi facuta tinand

seama de

YVVVYVYYY

urmatoarele:

centrarea demersului pe obiective (nu pe continuturi);
implicarea in proiectare a urmatorilor factori:
obiective (de ce?): obiective de referinta

activitati (cum?): activitati de invatare

evaluare (cat?): descriptori de performanta

resurse (cu ce?)

Aceste intrebari sunt importante pentru orice activitate de proiectare,

indiferent

ca este vorba de unitatea de invatare sau o secventa

didactica (un moment al lectiei).

Fig. 2.1. Succe-
siunea
ntrebarilor in
dezvoltarea
unitatii de
invatare

DE CE v CE WO G CE W0 CLIM Y0 CAT G-
FACE? FACE? FACE? FACE? REALIZAT?
: F v
Detaminarea Slabilirea
dandificares Sedectarea Analica actratatdor de | instrumea nielor
obigcimgion cantmybarios oSS alar | baeng B Evalisans

® Este vorba despre programele pentru clasele V -VIII si XI-XII.

’ Termenul se refera la includerea tuturor categoriilor de elevi in activitatea ce se desfisoara
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Clasa a VI-a
Exemplu de Unitatea de invatare: Nasterea Europei moderne
proiect de Numar de ore: 6 (5+1)
unitate de Detalieri de OR/CS Activitati de Resurse Evaluare
nvatare continut invatare
’ 1. Demografie 2.1. Compararea Manuale Observare
si economie: de tabele Culegeri de sistematica
cresterea statistice care | documente,
demografica si prezinta harti
migcari de probleme de Activitate de
populatie demografie. grup
Comentarea 1lora
_______________________________________ unor texte
2. Principii si 3.2. Formularea Culegeri de Se verifica
valori Tn unor opinii documente tema pentru
organizarea referitoare la Atlas istoric acasa
statului informatii pro- | Manuale
(ganditori, venite din Activitate
monarhi, lectura textelor | individuala
docu-mente) Identificarea 2 ore
unor valori
exprimate n
diferite
____________________ enunturi
3. Principii Tn 3.3. Comentarea Activitate de Raportarea
politica unor surse grup activitatii
externa a istorice Culegeri de
statelor (imagini) documente
europene Formularea Manuale
(echilibrul si unor Tntrebari 1ora
ratiunea de n legéatura cu
stat) 0 problema
_______________________________________ data
4. Societatea 4.2. Alcatuirea Manuale Raportarea
urbana (Paris, unor enunturi | Dictionare activitatii
Viena, Sankt folosind Activitate
Petersburg); termeni istorici | individuala
viata cotidiana Descrierea 1 ora
vietii cotidiene
dintr-un oras
folosind surse
din manual
2.1, 3.2,3.3, 4.2, se evalueaza
prin proba scrisa

Unitatea de invatare este organizata in jurul principiilor si valorilor
epocii moderne (manifestate in organizarea statului, in politica externa,
in viata cotidiana urbana etc.). Obiectivele de referinta ofera elevilor
posibilitatea de a utiliza informatiile (explicare, comparare, selectare).
Activitatile de invatare creaza contextul favorabil initierii unor investigatii
simple n legatura cu tema propusa.

Obiective de evaluare: compara statistici si texte si formuleaza un punct
de vedere; recunoaste in texte sau imagini cuvinte/expresii plastice
referitoare la idei si sentimente ale oamenilor, calitati, dorinte; identifica
asociind un text cu o imagine (Ghid metodologic, 2002: 37).
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De ce
proiectarea pe
unitati?

Tema de reflectie

Completeaza lista activitatilor de invatare cu cel putin doua exemple.
Pentru a rezolva aceasta sarcina consultd programa clasei a Vl-a si
manualul pe care 1l utilizezi la clasa. Foloseste spatiul de mai jos pentru
formularea raspunsului.

Tema de reflectie

Identifica pentru exemplul de mai sus tipurile de activitati de invatare si
formuleaza un punct de vedere in legatura cu succesiunea in care se
deruleaza acestea. Folosegte spatiul de mai jos pentru a nota
raspunsul.

Unitatile de invatare reprezinta o formula de conciliere intre proiectarea
pe termen lung (planificarea calendaristica, in cazul nostru) si aceea
care vizeaza o lectie. Faptul ca unitatea de invatare se desfagoara
continuu pe o perioada de timp permite un nivel mai tnalt de organizare
a activitatilor de invatare si o diversificare a lor. Situarea activitatilor de
invatare in centrul demersului de proiectare are legatura cu centrarea
intregului demers didactic pe elev.
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Tema de reflectie
Crezi ca proiectele unitatilor de nvatare te ajuta in activitatea la clasa?
Motiveaza raspunsul in spatiul de mai jos.

Forma grafica a Care este forma grafica pe care o poate adopta proiectul? Poate fi

unitatii de descriptiva sau sub forma tabelului. Varianta a doua are avantajul de a

invatare permite vizualizarea mai rapida a corelarilor orizontale si verticale.
Pentru comparatie, vom prezenta structura unei unitati de invatare
(“study unit”) din Anglia. In sistemul de invatamant englez, unitatile
sunt planuri pe termen mediu, proiectate de obicei pentru un semestru
sau mai putin. Ele prezintd obiectivele de invatare care reflecta
programa de studiu, posibilele activitati de predare si rezultatele
invatarii. Ordonarea obiectivelor invatarii si a activitatilor promoveaza
progresul in interiorul si in afara unitatii. Fiecare unitate propune o
alocare de timp.

Exemplul din Titlul unitéfii (engl. “title of the unit”: fiecare unitate are un numar si un
Anglia® titlu, iar unele titluri sunt formulate in termeni de intrebare. Numarul
unitatii nu implica o ordine in care unitatile de studiu ar trebui predate.

Despre unitate (engl. “about the unit”): reprezinta o descriere a unitatii
si identifica focalizarile principale ale predarii si Tnvatarii. Aceasta
descrie cunosgtintele, deprinderile si intelegerile acoperite de programa
si sugereaza contexte alternative. Este propus si un numar de ore, dar
este accentuala problema luarii Tn considerare a diferentelor care pot
sa apara in legatura cu orele propuse.

Locul unitafii intr-un context mai larg (engl. “where the unit fits in”):
contine sugestii despre localizarea unitatii intr-un context mai larg al
schemei, pe ce invatari anterioare se bazeaza, cum este legata cu alte
unitati®.

8 History. Schemes of Work, Qualifications and Curriculum Authority, London, 2000.
°Tn cazul nostru, aceasta ar fi o reflectie asupra pozitiei posibile a unitatii de invatare in planificarea calendaristica.
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Asteptdri (engl. “expectations”): descrieri generale ale ceea ce ar
trebui sa stie si sa fie capabili sa faca majoritatea elevilor. Sunt
descrise, de asemenea, raspunsurile care pot fi obtinute de elevii sub
si peste standardul asteptat pentru grupul tinta. Ele se bazeaza pe
descriptori de nivel.

Limbajul (engl. “language for learning”): contine un inventar de termeni
specifici temei abordate.

Resursele (engl. “resources”): identifica resurse specifice istoriei, care
sunt necesare unitatii de studiu si nu sunt in mod obignuit prezente in
clasa.

Invatare anterioard (engl. “prior learning”): reprezinta de cunostinte si
deprinderi care sunt folositoare elevilor Tnainte de a Tncepe unitatea.
Sunt incluse unitatile care ar fi trebuit sa fie parcurse deja. Aceste
informatii accentueaza componenta deprinderi mai mult decat cea
privitoare la cunostinte™.

invatarea in afara scolii (engl. “out of school learning”): sugereaza
oportunitatile de invatare din afara scolii, realizate individual sau in
familie.

invatare viitoare (engl. “future learning”): descrie modul in care
unitatea se leaga de activitatea viitoare.

Activitdfi de predare posibile (engl. “posible learning activities”):
propuneri de activitati ce pot fi desfagurate pentru a asigura elevilor
dezvoltarea cunostintelor, deprinderilor si intelegerilor conturate prin
obiective. Unele activitati solicitd mai mult timp decat altele, iar
profesorii trebuie sa& judece care dintre activitati sunt mai potrivite
pentru un anumit grup. Activitatile sunt grupate sub titluri prezentate
sub forma unor intrebari care indica focalizarea pe activitati

Unitatile pot fi combinate pentru a acoperi cerintele programei.
Céand decid cum sa combine unitatile, profesorii pot lua Tn considerare
urmatoarele:
» sa construiasca un plan care combina unitati propuse prin
documentele curriculare (units) cu altele dezvoltate la nivelul scolii;
sa decida cand anume sa predea o parte anume a programei;
sa faca un studiu comparativ a doua societati prin aducerea
impreuna a doua unitati din perioade diferite;
sa foloseasca ideile si demersurile propune intr-o unitate
particulara si sa o adapteze pentru a acoperi diferite continuturi;
sa foloseasca o unitate particulara pentru a asigura
aprofundarea sau extinderea unei unitati;
sa foloseasca o unitate particulara pentru a asigura o baza de
plecare pentru un studiu proiectat la nivelul scolii.

vV V. VY VYV

107n sistemul romanesc, termenul folosit este cel de invitiri anterioare sau idei ancora.
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Fig.2.2. Repere
n proiectarea
unitatii de
invatare —
concluzii

Tema de reflectie

Poti realiza proiectul unitatii de invatare pornind de la reperele de mai
sus? Cum iti este mai ugor? Sa folosesti reperele de proiectare oferite
de ghidul metodologic realizat de CNC sau dupa exemplul englez?
Explica. Folosegte spatiul de mai jos pentru a formula raspunsul.

PROIECTAREA SE REALFEATA PORMNIND DE LA EFORTUL DE GANDIRE AL FIECARLI
PROFESOR

PROBLEMA MAJORA, A PROFESORULUI ESTE INVATAREA GANDIRI ACTULUI DIDAC-
TiC CLQRENTAREA PE MOMENTUL URMATOR (PROECTAREA TOCMAI ACEST LLL
E:H'IEJF‘;FE%TFE]FEA GANDIREA [N AWANS A ETAFELOR 31 A ACTILINLOR CONCRETE
AL

PROIECTAREA SE REALIFEAZA PE BAZA CERINTELOR PROGRAME| 51 NU DUPA MA-
WUAL (ACESTA ESTE DOAR O RESLRSA 51 ESTE RECOMANDABIL 54 SE FOLOSEAS-
Ca W ANLBWITE CONTEXTE DE PROIECTARE

MODLL 1N CARE A FOST PROECTATA O SECVENTA POATE FI CONTRAZIS LA APLE
CAREA EFECTIVA, PROECTLL WA FI AMENDAT LA CONTACTLL CU SITUATIA REALA

REPERELE PE CARE LE ARE PROFESORLL IN PROIECTARE SLINT MUMERDASE 5,
DESECR], CONFLICTUMLE: CELE MA| MPORTANTE TIM DE PROGRAMA 51 DE CARAC-
TERISTICILE 51 NEVOILE GRUPURILOR DE ELEVI CU CARE SE LUCREATA,

CE CONTEAZA NU ESTE FORMA, CI FONDUL PROBLEMEL CELE 5 RPERE MAJORE

PROIECTAREA SE REALIFEAZA INAIMTE DE INTRAREA IN CLASA 51 REFLECTA UN
DE-WERS RIGLIRDS

IMPUMERE A UNUI FORMAT DE PROECTARE POATE INGADUI LI BERTATEA METODIO-

LOGICA A PROFESCRULLA

54

Proiectul pentru Invatamantul Rural




Proiectarea demersului didactic la istorie

Tema de reflectie

Care dintre aspectele de mai sus intruneste acordul tau? Motiveaza
alegerea facuta. Utilizeaza spatiul de mai jos pentru formularea
raspunsului.

2.4. Aspecte referitoare la evaluare

Aspecte referi-
toare la
evaluare

Evaluarea, in calitatea de apreciere a reactiilor elevilor la procesul de
invatare se petrece continuu, pentru ca procesul didactic reprezinta o
interactiune. Astfel, raspunsul elevului la Tntrebarile profesorului sau ale
colegilor, implicarea sau neimplicarea 1n realizarea unei sarcini
individuale sau de grup, comentariile pe care le face pe parcursul
activitatilor permit profesorului s& formuleze o judecatd de valoare
asupra prestatiei elevului.

Componenta evaluare ocupa un loc important in cadrul unitatii de

invatare: finalizarea unei unitati de invatare se face prin evaluare, iar

proiectul unitatii de invatare include componenta evaluare continua
care asigura conditii pentru obtinerea feedback-ului gi urmarirea
progresului Tn invatare.

Evaluarea in contextul unitati de finvatare ar trebui sa asigure

evidentierea progresului inregistrat de elevi in raport cu sine Tnsusi pe

drumul atingerii obiectivelor prevazute 1in programa. Aceasta
repozitionare a evaluarii in demersul didactic implica:

» deplasarea accentului de la evaluarea sumativa, care inventariaza,
selecteaza si ierarhizeaza prin nota, la evaluarea formativa, avand
ca scop valorificarea potentialului de care dispune fiecare elev in
parte si contribuie la perfectionarea stilului de invatare a elevului.

» realizarea unui echilibru dinamic intre evaluare scrisa si evaluarea
orala (aceasta sustine comunicarea profesor-elev);
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Metode
comple-
mentare de
evaluare

> folosirea cu o mai mare frecventa a metodelor de autoevaluare si de
evaluare prin consultare in grupuri mici, pentru a se verifica modul
n care elevii Tsi exprima opinii gi reactioneaza la opiniile celorlalti.

Cateva repere trebuie sa aibe in vedere profesorul cand proiecteaza

evaluarea:

Cand si cu ce scop evaluez?

Pentru ce tip de evaluare optez?

Cu ce instrumente voi realiza evaluarea?

Cum voi proceda pentru ca fiecare elev sa fie evaluat prin tipuri de

probe cat mai variate, astfel incat evaluarea sa fie cit mai obiectiva si

relevanta?

Cum voi folosi datele oferite de instrumentele de evaluare administrate,

pentru a elimina eventualele blocaje constatate in formarea elevilor gi

pentru a asigura progresul scolar al elevilor? (Ghid metodologic,

2001:23)

In cele ce urmeaza vom considera cateva aspecte legate de metodele
complementare de evaluare utilizate Tn contextul istoriei.

Observarea sistematica a elevilor este o metoda alternativa de
evaluare, foarte potrivita pentru a evalua comportamente afectiv-
atitudinale. Pot fi evaluate:

» capacitaticompetente: organizarea gi interpretarea datelor,
selectarea si organizarea corespunzatoare a instrumentelor de
lucru, descrierea si generalizarea unor procedee, tehnici, relatii,
utilizarea materialelor auxiliare pentru a demonstra ceva,
identificarea  relatiilor, utilizarea  calculatorului  in  situatii
corespunzatoare;

» atitudinea fatd de sarcina data: concentrarea asupra sarcinii de
rezolvat, implicarea activa in rezolvarea sarcinii, formularea unor
intrebari pertinente desre sarcina de lucru, indeplinirea sarcinii,
revizuirea metodelor si a rezultatelor;

» competentele de comunicare: discutarea sarcinii si a rezultatelor
activitatii cu profesorul gi cu colegii.

Analiza surselor istorice, negocierea etapelor din realizarea unui
proiect, participarea la o simulare sau un joc de rol sunt situatii de
invatare care permit utilizarea observarii. Una dintre sarcinile
profesorului este de a concepe instrumentul de evaluare pe care il va
folosi, respectiv formularul de observare.

Portofoliul este un instrument de evaluare complementara care
regrupeaza rezultate ale invatarii pe o perioada indelungata. “Portofoliul
oglindegte atat evolutia elevilor, cat si performantele principale si
optiunile acestora. Prin complexitatea gi bogatia informatiei pe care o
furnizeaza, sintetizand activitatea elevului de-a lungul timpului /.../
portofoliul poate constitui parte integranta a unei evaluari sumative sau
a unei examinari“'*. Portofoliul se poate raporta la o materie, la un curs
optional, dar si la intreaga activitate in scoala. Din aceasta perspectiva,
portofoliul poate concura testul grila pe temeiul standardizarii, dar si al
transparentei si mai ales al utilitatii a ceea ce se evalueaza.

! Istorie. Ghid de evaluare, Editura Prognosis, Bucuresti 2000.
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Zidul cu grafitti

Tema de reflectie

Proiecteaza o activitate de evaluare care sa utilizeze una dintre
metodele de evaluare prezentate mai sus. Formuleaza cerinta, propune
timpul de lucru si concepe un instrument care sa masoare
performantele elevilor (lista de verificare, chestionar, formular de
observare, grila de evaluare etc.). Utilizeaza spatiul de mai jos pentru a
formula raspunsul.

Printre preocuparile privitoare la evaluare se afla si elaborarea unor noi
modalitati de reprezentare a evaluarii, mai motivante pentru elevi decéat
obisnuitele formulare de examen. Prezentam mai jos doua dintre ele.

Elevii scriu raspunsurile la sarcinile de lucru in tehnica folosita de
pasionatii acestei forme de arta (caractere colorate si fara o forma
prestabilitd). Aceasta forma de reprezentare este utilizabila atat in
situatia de autoevaluare cét gi ca evaluare de grup. In primul caz, 1l
ajuta pe elev sa constientizeze nivelul de performanta la care a ajuns.
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Fig. 2.3.
Zidul cu grafitti

Copacul
japonez

Fig. 2.4.

Pasi in
conceperea
probelor scrise
de catre profe-
sor

L JC _JC JC _JC _JC ]

J U JC JC _JC _JC )
C_JC_JC _JC _JC )

|
A Moo

Elevii scriu raspunsurile la sarcinile de lucru si le pun pe o ramura pusa
ntr-un ghiveci. Tn cazul lucrului pe echipe, elevii decid In grup unde
anume sa le puna (varianta: fiecare grup negociaza cu celelalte grupuri
cu privire la ordonarea biletelelor).

e *

Mare parte din activitatea de evaluare desfasurata de profesor priveste
conceperea probelor de evaluare, in care se utilizeaza trei categorii de
itemi : obiectivi, semiobiectivi si subiectivi'®. Folosirea acestor modalitati
clasice de evaluare are cateva avantaje, unul dintre ele fiind utilitatea n
pregatirea elevii pentru evaluarile nationale. Se considera ca o evaluare
eficienta trebuie :

>

>
>

>
>

sa arate profesorilor daca au fost atinse obiectivele consemnate n
programele scolare;

sa ajute profesorii sa faca o diagnoza a progresului elevilor;

sa ajute profesorul sa adapteze activitatile elevilor la posibilitatile lor
reale;

sa furnizeze feed-back catre parinti;

sa ajute profesorii sa-si evalueze propria activitate.

Sursele pe care le poate folosi profesorul din Romania pentru a
proiecta evaluarea sunt: programa scolara, programele pentru
evaluarile nationale, manualele scolare, auxiliare didactice.

Pentru construirea probelor de evaluare se recomanda pagii urmatori :

12 |storie. Ghid de evaluare, Editura Progonsis, Bucuresti 2000.
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1. Identificarea obiectivelor de evaluare

2. Alegerea itemilor relevanti pentru evaluare

3. Construirea cerintelor/itemilor (Item: intrebare/cerinta + formatul
acesteia + raspunsul asteptat)

4. Alcatuirea baremului de corectare si notare

Sa luam un exemplu de proiectare a unui test pentru unitatea de
invatare “Nasterea Europei moderne” (vezi gi paginile 46-47).

Avand in vedere obiectivele de referinta propuse, putem identifica
urmatoarele obiective de evaluare: sa completeze axe cronologice
simple; sa utilizeze harta istorica; sa utilizeze adecvat termenii istorici
invatati.

Alegerea itemilor relevanti pentru evaluare: pornind de la continuturile
parcurse gsi de la marja de timp ce poate fi alocata evaluarii si tinand
cont de evolutia elevilor pe durata parcurgerii unitatii de Tnvatare,
consideram cu sunt relevanti pentru evaluare itemii obiectivi si semi-
obiectivi.

Itemii obiectivi $i semi-obiectivi ce pot fi propusi sunt: identifica pe harta
doua dintre oragele mentionate si precizeaza statele pe teritoriul carora
se afla astazi (Viena, Paris, Sankt-Petersburg, Cluj, Roma); alege din
lista de mai jos cel putin trei termeni pe care sa-I folosesti in redactarea
unei compuneri referitoare la viata urbana cotidiana la inceputurile
epocii moderne (termenii: burghezie, manufactura, latifundia, taranime
aservita, banca, bursa, troc, artisti); pe o axa a timpului aseaza in
ordine cronologica urmatoarele evenimente (fondarea Sankt-
Petersburgului, descoperirea Americii, Marea Ciuma, domnia Mariei
Tereza, iosefinismul, Congresul de la Viena, asediul Vienei).

Alcatuirea baremului de corectare si notare: cate doua puncte pentru
fiecare item (se porneste de la nota 4). Vor fi considerate raspunsuri
corecte urmatoarele: Austria, Franta, Federatia Rusa, Romania, Italia;
burghezie, manufactura, banca, bursa; Marea Ciuma, descoperirea
Americii, asediul Vienei, fondarea Sankt-Petersburgului, domnia Mariei
Tereza, iosefinismul, Congresul de la Viena.

Tema de reflectie

Alege dintre enunturile de mai sus unul care ti se pare cel mai relevant
pentru demersul de proiectare la istorie si motiveaza alegerea.
Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.
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Tema de reflectie

Folosind exemplul de mai sus, construieste un test care sa includa cate
un item din cele trei categorii mentionate, pentru o altd unitate de
invatare. Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

2.5. Lectie gi unitate de Tnvatare

Lectie si unitate
de Tnvatare

Lectia este inteleasa ca o componenta operationala pe termen scurt a
unitatii de invatare. Introducerea proiectarii pe unitati de invatare a
schimbat optica Tn legatura cu proiectul lectiei, pentru ca unitatea de
invatare include elementele de baza ale unui proiect de lectie.

Studiu individual

Pentru una dintre lectiile incluse in proiectul unitatii de invatare
comenteaza relatia dintre obiectivul de referinta si continutul. Apoi
analizeaza programa si propune un alt obiectiv. Ce consecinte ar
antrena modificarea facuta pentru celelalte elemente componente ale
proiectului?

Utilizeaza spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.
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Distinctia care se face intre cele doua categorii de proiecte este nivelul
de generalitate, lectia reprezentand nivelul tactic, operativ al proiectarii,
lar unitatea de Tnvatare pe cel strategic. Ca gi in cazul celorlalte
documente de proiectare, proiectul de lectie este un document
personalizat. Ideea unui model unic si perfect al proiectului de lectie nu
ar trebui sa preocupe atat de mult profesorii. Ceea ce trebuie sa stea in
atentie este utilitatea documentului proiectat si calitatea lui de a ne oferi
o imagine inteligibila a ceea ce intentionam sa se petreaca pe parcursul
lectiei.

Formatul proiectului depinde si de strategia didactica pentru care
optam: o lectie bazata pe un demers expozitiv va diferi de cea in care
propunem un demers bazat pe investigatie pentru ca modul de
implicare al celor doi actori (grupul de elevi si profesorul) difera.
Proiectul lectiei poate lua forma unui ,scenariu didactic” care prezinta
concret cum se deruleaza cele 45-50 minute ale unei lecti. Un
asemenea instrument de proiectare include mai multe secvente cu
alocari specifice de timp si sarcini precise pentru elevi

Unitatea didactica: Nasterea Europei moderne
Lectia : “Viata cotidiana in marile orage

Posibile activitati desfasurate pe parcursul lectiei:

1. Identificare problemelor-cheie propuse de lectie folosind tehnica
« $tiu —Vreau sa stiu-Am invatat » (10 min)

2. Activitate de grup: analiza de imagini si texte folosind fise de lucru
(20 min):

» Constituirea grupurilor

» Prezentarea sarcinii de lucru si a modalitatii de raportare

» Realizarea sarcinii de lucru

» Raportarea

3. Activitate frontala: alcatuirea unui tabel sintetic continand informatiile
extrase din surse (10 min)

4. Activitate individuala: exercitiu de scriere folosind termeni si date
rezultate din activitatile anterioare (10 min)

5. Evaluare

Programul “Lectura si scrierea pentru dezvoltarea gandirii critice”
propune un parcurs didactic bazat pe etapele dezvoltarii gandirii critice:
evocare, realizarea sensului, reflecfie. Pentru fiecare dintre ele se
recomanda folosirea metodelor si procedeelor specifice. Demersul este
interesant pentru ca include si ceea ce se intampla nainte si dupa
lectie.
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Profesorul este orientat in proiectare prin intermediul mai multor
ntrebari.

Inainte de inceperea lecfiei

Motivatia: de ce este valoroasa lectia, cum se leaga ea de ceea ce am
predat deja si de ceea ce voi preda mai departe, ce ocazii pentru
exersarea a gandirii critice ofera lectia

Obiectivele: ce cunostinte si intelegeri vor fi exploatate sau transmise,
ce vor putea face elevii cu acestea

Conditii prealabile: ce trebuie sa stie si sa poata face un elev pentru a
invata aceasta lectie (i.e. cunostinte anterioare despre continut,
capacitatea de a folosi procesele de gandire si invatare presupuse de
lectie

Evaluare: ce dovezi vor exista ca elevul a invatat

Resursele si managementul: cum vor fi gestionate resursele si timpul
pentru diversele activitati

Lectia propriu-zisa

Evocare: cum vor fi condusi elevii catre formularea unor ntrebari si
scopuri pentru invatare, cum vor ajunge sa-si examineze cunostintele
anterioare

Realizarea sensului: cum va fi explorat continutul de catre elevi? Cum
Tsi vor monitoriza ei intelegerea acestui continut?

Reflectie: cum vor utiliza elevii sensul lectiei? Cum vor fi indrumati sa
caute informatii suplimentare, raspunsuri la intrebarile care mai exista si
rezolvari pentru neclaritatile ramase?

Incheiere: La ce concluzii ar trebui sa se ajunga pana la sfarsitul lectiei?
In ce masura este de dorit sa se rezolve problemele ridicate?

Dupé lectie

Extensie

Ce alte lucruri pot fi invatate pornind de la aceasta lectie? Ce ar trebui
sa faca elevii o data ce s-a terminat lectia?
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Tema de reflectie

Formuleaza sarcina de lucru pentru una dintre activitatile de invatare
propuse. Mentioneaza: ce le vei cere elevilor, cum vor lucra, cat timp,
cum vor raporta, cum vei folosi rezultatele activitatii pentru una dintre
situatiile: Tn lectia respectiva, in alta lectie. Utilizeaza spatiul de mai jos
pentru formularea raspunsului.
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Indiferent de forma pentru care se opteaza, proiectul lectiei solicita
profesorului numeroase decizii. Imaginea de mai jos surprinde diferitele
planuri ale conceperii unei lectii/unitati de invatare si intrebarile care-|
pot ghida pe profesor in demersul sau de proiectare.

Este greu de presupus ca putem concepe un format al proiectului care
sa includa toate aspectele din imagine. De aici concluzia ca in
realizarea proiectului profesorul face anumite optiuni, insistand pe
elementele considerate esentiale pentru situatia didactica respectiva.

Flg 2.5. Elprerie [fea
CRECTVELE arEntere
ETORE . '"‘"m'"“m""' Freconceptie s
al L srlericare ale femas —
e Fregera '-"ln"'“-— [ELew | £ concaphul? mm";"
v v SEmuisrea
I—- e — el
omecTivELE | Ew i ienbud 1 ‘1;3_ molvelet el i.'.!r-;l.!ilh_:l
I B — . — : B L
I . € Eurm i Bedenomic?
e 4
Cowel fpcy i (0 O 0 Barcini v " provoCan"
dats wiane? “E,,E“wﬁ _I R 5109 calman
1) Tatlat 1ol ] L
B TR 08 sreigE _Mmmm?ﬂ iy~ S
DBECTIVE 2 ncapheany
EDUCATIONALE |—= T" e e Merhi M o »
'EIEM-E ELifrdid ki LU BIveE l
- AE Py
E T“"I p:;.:“ﬂ”l iata ¢lasa, pain
E-:lﬂﬂlm’lll'r:l AT bagul dedache T umhmu;:f?
e Pliricdl i aeila 7 vl I
I—I S InCEeTs N
AT, P
§ trangia s Pl
o]
|k By, AP & HURE, 1907)
Fig. 2.6.
Tensiuni in RECONCLIEREA INTRE PROEECTAREA PE TERMEN LUNG SI SCURT
pr0|ectare

ECHLBRIUL DINTRE ACTIVITATI CARE CONSOLIDEAZA O EXPERENTA 5| CELE CARE EX-
TIND REPERTCRILL

RELATIA DINTRE PROGRES IN INVATARE 51 OBIECTIVELE EVALUARI CARE VIZEAZA
CEEA CE ELEVE ALl [MVATAT DEJA

FOCALIZAREA PE CUNOSTINTE, DEPRINDER] S| INTELEGERI LEGATE DE ISTORIE S1F0-
CALIZAREA PE CONTROL, MOTIVATIE, DEFRINDER| GENERALE SAL CROSS.
CURRICLILARE

64 Proiectul pentru Invatamantul Rural



Proiectarea demersului didactic la istorie

Tema de reflectie

Completeaza lista celor patru cu inca doua formulari cu care te
confrunti mai frecvent in proiectarea demersului didactic la istorie.
Argumenteaza raspunsul. Foloseste spatiul de mai jos pentru
formularea raspunsului.

Tema de reflectie

Reaminteste-ti cele cinci elemente cheie ale proiectului unitatii de
invatare. Elaboreaza proiectul unei unitati de invatare si noteaza
raspunsurile la intrebarile si categoriile de probleme formulate in fig.
2.1. Folosegte spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.
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Test de autoevaluare 1
Completeaza urmatoarele enunturi:

Elementele componente ale proiectului unitatii de invatare sunt:

Pentru proiectul unitatii de invatare voi folosi din programa scolara:

Etapele de elaborare a unei probe de evaluare sunt:

Diferenta dintre lectie si unitatea de Tnvatare este:

Raspunsul poate fi consultat la pagina 64

2.6. Lucrare de verificare 2

Pornind de la schema reprezentata in figura 2.1., alcatuieste proiectul unei unitati de
Tnvatare. Apoi, argumenteaza urmatoarele relatii: aceea dintre obiective de referinta gi
activitati de Tnvatare si, respectiv, dintre activitati de nvatare si resurse.

Barem: 5 puncte pentru alcatuirea proiectului conform schemei prezentate si cate 2 puncte
pentru argumentarea celor doua relatii, 1 punct din oficiu.
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Proiectarea demersului didactic la istorie

2.7. Rezultatele testelor de autoevaluare. Recomandari

Detalieri de continut, obiective de referintd sau competente specifice (pentru clasele a IX-a
— a X-a), activitatile de Tnvatare, resursele, evaluarea.

Obiectivele de referintd sau competentele specifice, continuturile, activitatile de invatare
(in cazul programelor pentru clasele a V-a — a VlllI-a).

Identificarea obiectivelor de evaluare, alegerea itemilor relevanti pentru evaluare,
construirea cerintelor/itemilor (Item: intrebare/cerintd + formatul acesteia + raspunsul
asteptat), alcatuirea baremului de corectare si notare.

Lectia reprezintd componenta operationala, unitatea de invatare componenta strategica.

2.8. Resurse suplimentare

Simona Elena Bernat, Tehnica invatarii eficiente, Presa Universitara Clujeana, Cluj-
Napoca, 2003

I. Negret-Dobridor, 1. O. Panigoara, Stiinta invatarii. De la teorie la practica, Editura
Polirom, lasi, 2005

Stefan Popenici, Pedagogia alternativa. Imaginarul educatiei, Editura Polirom, lasi, 2001
L. Capita, C. Capita, Tendinte Tn didactica istoriei, Editura Paralela 45, Bucuregti, 2005
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Demersuri inovative in practica la clasa

Unitatea de 1

nvatare 3

Demersuri inovative Tn practica la clasa

Cuprins

3.1. Competentele unitatii de TNVatare.............ooooiiiiiiie e 66

3.2. Noi abordari 1
3.3. Jocuri si simu
3.4. Investigatia —

nmetodologladldactlca . PP ¢ 1)
lari — relevanta si utilitate dldactlca ....................................... 78
adaptari la SEUGIULISOTIEI. .+l 84

S5 SUAIUN A CAZ... e e e 91
3.6. Prelegerea — o perspectiva moderna.............c.ceeeiieiiiineiin e vie e e, 101
3.7. Tehnici si strategii de Tnvatare la iStorie.............coovv i 105
3.8. Lucrare de verificare 3.. .. Y I
3.9. Raspunsuri la testele de autoevaluare Recomandarl N
3.10. RESUIse SUPIMENTAIE. .. ... ettt et e e e e e e e e e aeaaas 114
G 00 I R 15 Y I I

3.1. Competen

tele unitatii de Tnvatare

Pe parcursul acestei unitati de invatare urmeaza sa iti dezvolti
urmatoarele competente:
> selectarea metodele adecvate pentru facilitarea Tnvatarii
conceptelor operationale si dezvoltarea competentelor specifice
istoriei;
» aplicarea unei metoda sau set de metode pentru predarea i
evaluarea cunosgtintelor de istorie;
» evaluarea eficacitatii diferitelor metode de predare si evaluare a
cunostintelor la istorie;
> oferirea elevilor de strategii de invatare adecvate istoriei.

3.2. Noi abordari in metodologia didactica

Metodele
centrate pe
elev

Caile sau modalitatile prin care profesorii faciliteazd procesul de
invatare stau astazi sub semnul conceptului de fnvéfare activa, un
demers care solicita elevilor modalitati de implicare consistenta in
procesul invatarii. Termeni precum tip de invéatare, context sau mediu
de invéfare sunt la fel de frecvent folositi ca si cei referitori la scopurile

invatarii sau la rezultatele Tnvatarii.

Metodele centrate pe elev, pe demersurile sale de finvatare,
accentueaza roluri noi — care se adauga celor traditionale — pentru
cadrul didactic. Astfel, domeniul de cunoagtere istoric trebuie invatat si
predat ca proces si ca metoda, prin eforturile proprii ale elevului, prin
observatie, experiment, anchete, adica prin experimente sau trairi
proprii, organizate si gestionate de elevi si prin sprijinirea acestei

invatari de catre profesor. Prin urmare, rolurile si functiile profesorului

sunt cele ale meditatiei, de organizare a situatiilor de invatare activa, de
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Demersuri inovative in practica la clasa

Definitia
metodei

sprijinire a elevilor sa invete singuri gi in grup. Profesorul devine mai
degraba un ,antrenor” (coach) decat depozitarul cunoasterii.

Metoda se defineste drept cale sau modalitate de lucru folosita de
profesori gi elevi in interactiunea didacticad pentru atingerea scopului
educational propus. M. lonescu si I. Radu (2003) considera ca in
context curricular fiecare metoda este conceputa ca posibilitate sau
cale de predare-invatare-evaluare.

Perspectiva elevilor asupra metodelor este si ea interesanta. R. Brown
(1996) citeaza un studiu realizat Tn Anglia in legatura cu motivele pentru
care elevii au ales sau nu istoria pentru sustinerea examenului pentru
obtinerea Certificatului de Studii Secundare (nota). Raspunsul este plin
de Tnvataminte: elevii au plasat “structura si varietatea metodelor de
predare” in fruntea listei motivelor care i-au facut sa aleaga istoria; alte
motive mentionate au fost interesului aratat de profesori pentru fiecare
elev in parte, nivelul de performantd masurat in termenii modului in
care elevii vad succesul la acest obiect de studiu si nivelurile
consecvente de succes la examen.

Concluzia studiului este ca pentru elevi conteaza mai putin ce invata si
mai mult cum invata. Parteneriatul elev — profesor este, din aceasta
perspectiva, o caracteristica fundamentala a procesului modern de
predare-invatare. Desi acest studiu nu o afirma explicit, interesul
elevilor pentru cum invata este si rezultatul calitatii interactiunilor dintre
profesori si elevi.

Tema de reflectie

1. Consideri ca un studiu similar celui realizat in Anglia ar avea aceleasi
rezultate i in Roméania? Motiveaza raspunsul si foloseste spatiul de
mai jos pentru formularea raspunsului.

2. T. Wragg, in The cubic curriculum (1997), abordeaza tema
strategiilor de predare-invatare pornind de la demersurile de invatare
utilizate de elevi, indiferent de obiectul de studiu. El identifica
urmatoarele demersuri: a spune, a descoperi, a lucra in echipa, a
observa, a imita, a practica. Alege unul dintre demersurile mentionate si
formuleaza o activitate de invatare pentru o lectie de istorie.
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Demersuri inovative in practica la clasa

Schimbarile din
sistemul educa-
tional din
Romania si ino-
vatia la nivelul
metodelor

Sursele
schimbarii

Folosegste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsurilor.

Desi se considera ca profesorul este singurul care trebuie sa decida in
privinta metodelor folosite pentru a se atinge scopurile educationale
propuse, documentele curriculare, mai ales programele scolare, incep
sa contind elemente legate de metodologia didacticd. In Romania,
programele scolare pentru clasele a IX-a — a X-a fac trimitere la principii
si demersuri care ar trebui sa ghideze procesul de predare-invatare si
evaluare; problema multiperspectivitatii, a dimensiunii europene, a
abordarii problemelor controversate si sensibile, ca gi a evaludrii sau a
utilizarii noilor tehnologii de informare si comunicare sunt doar cateva
exemple menite s& orienteze demersurile concrete ale profesorului. in
plus, trebuie sa tinem cont de faptul ca repertoriul de metode care pot fi
folosite de catre profesor se extinde continuu, mai ales datorita
imprumuturilor din alte domenii, Tn conditile Tn care procesul
educational depageste cadrul strict al institutiei scolare.

Pot fi identificate cateva dintre sursele care contribuie la schimbarile
metodologiei didactice Tn domeniul istoriei:

» introducerea in programele scolare a unor noi domenii de
continut (este cazul temelor controversate si sensibile sau a
istoriei recente), ca si a atitudinilor si valorilor ca elemente
componente specifice; de notat este faptul ca acest domeniu al
valorilor si atitudinilor, desi cel mai departe de domeniul
academic (vezi gi unitatea de invatare referitoare la utilizarea
surselor), are o semnificatie aparte pentru disciplina scolara®;

» noile principii care ghideaza studiul istoriei (de exemplu
multiperspectivitatea sau dimensiunea europeana in istorie),
incluse Tn documente elaborate la nivel european (de ex.
Recomandarea nr.15/2001 a Consiliului Europei ) sau
internationale (recomandarile Conferintei Disarming History,
UNESCO 1999); desi acestea par sa fie axate mai degraba pe
zona relatiei dintre valori gi selectia continuturilor, aceste principii
impun noi constrangeri la nivelul metodelor (de exemplu,
stimularea atitudinilor proactive nu poate fi realizata la fel de

! Subliniem nca odata faptul ca disciplina scolara nu are de ce sa evite transferul de valori si atitudini; problema este ce
valori si atitudini sunt promovate (vezi si unitatea de invatare referitoare la predarea istoriei si educatia civica).
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eficient prin prelegere cum poate fi realizata, sa spunem, prin
ancheta);

> legaturile mai stranse pe care le are istoria cu obiecte de studiu
din aria curriculara ,,Om si societate” sau din aria ,Limba si
comunicare”;

> diversificarea continutului manualelor scolare, la nivelul utilizarii
surselor istorice, dar si al activitatilor propuse;

» programele de formare a profesorilor, cel mai influent fiind
,Lectura si scrierea pentru dezvoltarea gandirii critice™; strict
legat de domeniul istoric, mentionam gi lectoratele de vara ale
Societatii de Stiinte Istorice din Roméania sau programele rulate
de catre Asociatia Profesorilor de Istorie din Romania (APIR-
CLIO) cu ajutorul Centrului Educatia 2000+,

» metodologiile imprumutate din domeniul ,noilor educatii”,
influente fiind cele utilizate in educatia civica.

Tema de reflectie

Reciteste cu atentie paragraful de mai sus si ordoneaza in ordinea
importantei trei dintre sursele schimbarii mentionate. Motiveaza
raspunsul. Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

Relatia dintre Metodologia didactica este influentatd de schimbérile de la nivelul

curriculum si curriculumului. Aceasta afirmatie se poate sustine cu cel putin doua

metode exemple.
Atata timp cat s-a considerat ca studiul istoriei trebuie sa ajute elevii sa
inteleaga modul Tn care istoricii construiesc domeniul de cunoastere,
metodele au avut in centrul atentie studiul surselor si interpretarea
acestora. Demersul cel mai relevant a fost cel investigativ (vezi infra).
Dar acest tip de abordare este influentat astazi de discutiile referitoare
la aplicabilitatea istoriei, ca si a altor obiecte de studiu cu o puternica
dominanta teoretica, in viata reala. Aceasta situatie, legata de
regandirea locului pe care-l ocupa educatia formala in pregatirea pentru
viata profesionala si pentru invatarea pe durata intregii vieti, determina
regandirea metodelor de predare-invatare-evaluare alaturi si impreuna
cu reformularea finalitatilor studiului istoriei Tn scoala.

? Desi este un program initiat si condus de catre profesorii de limba romana, profesorii de istorie nu au decat de cAstigat
din participarea la acest program.
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“Alfabetizarea
critica”

Perspective
asupra
potentialului
formativ

Un rol greu de contestat pare a fi utilizarea istoriei pentru a dezvolta,
analiza si evalua critic informatia; cu alte cuvinte, o contributie
indiscutabila la ceea ce se numeste “alfabetizare critica” (engl. critical
literacy). Si aceasta pentru ca pe parcursul studiului istoriei Tn scoala
elevii identifica si analizeaza exemple de proasta folosire a istoriei
(precum falsificarea sau distorsiunea). Asa cum au observat cei care au
luat in discutie problema stereotipurilor si a cligeelor, ceea ce este
semnificativ pentru demersul educational este instrumentarea elevilor
cu acele cunostinte si abilitati intelectuale care sa le permita
identificarea si analizarea acestora. Altfel spus, daca un istoric nu are
voie sa cada victima tentatiei de a produce stereotipuri, profesorul le
poate utiliza Tn scop didactic. Rezultatul poate depasi simpla achizitie
de competente legate de studiul istoriei; mai degraba, alfabetizarea
critica este in masura sa contribuie la dezvoltarea competentelor civice
si de comunicare ale elevilor.

intr-un ghid elaborat sub egida Consiliului Europei, Carmel Gallagher
discutd contributia istoriei la dezvoltarea valorilor, a géandirii critice, la
dezvoltarea morala precum si la formarea abilitatilor de rezolvare a
conflictelor.

Potentialul formativ al istoriei este vazut diferit, putéand fi identificate
urmatoarele perspective la nivelul profesiei didactice:

» cele care vad rolul istoriei necritic, in termenii transmiterii unui
corp de cunogtinte; acest tip de predare poate implica
transmiterea unor versiuni necritice ale istoriei nationale sau
universale; evident, acesta este elementul cu potentialul maxim
de risc si cu valoare aplicativa minimala in afara scolii;

» cele care vad obiectele de studiu, istoria numarandu-se printre
ele, ca avand scopuri preponderent academice, educéand
profesorii sa treaca examenele; acest tip de predare poate
implica dezvoltarea unor deprinderi specifice avand ca scop
aprofundarea cunoasterii istorice si asigurand rezultate bune la
examene, dar fara a avea scopuri sociale largi;

> cele care vad potentialul educatiei, si al predarii istoriei Tn
particular, ca un vehicul pentru educarea valorilor si dezvoltarea
gandirii critice, educatie morala si interculturald. Acest tip de
predare implica dezvoltarea congtienta a deprinderilor in
analizele istorice va relevante si formative, nu doar in termeni de
interes academic sau de divertisment, ci ca baze pentru
formarea unor atitudini si valori personale, pentru antrenarea
judecatii rationale in relatie cu problemele controversate, pentru
luarea Tn considerare a dimensiunilor morale si etice ale
actiunilor care afecteaza demnitatea si drepturile celorlalti,
pentru promovarea tolerantei si valorilor democratice; problema

® Nu este locul pentru o dezbatere mai detaliata asupra acestei probleme, dar trebuie si spunem ca formarea initiala la
nivel academic (deci la nivelul cunostintelor din domeniu) nu este gandita neaparat in perspectiva unei cariere didactice
a absolventilor, de unde si nevoia profesorului de a selecta din ceea ce a primit, sa spunem, la cursul de istorie
medievala, elementele relevante pentru formarea elevilor, nu neaparat elementele relevante pentru tematica academica.
* Este una din acuzele mai frecvente aduse preocupirii disciplinei scolare pentru aria de valori si deprinderi legate de
educatia civica; problema este ca deprinderile si abilitatile pe care le dezvolta studiul istoriei sunt si cele legate de
domeniul actiunii individului ca cetdtean al unei societati.
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Noi tendinte in
conceperea
obiectului de
studiu

Noul cadru de
proiectare
curriculara

acestei abordari este legata de faptul ca implica eforturi din
partea profesorului de regandire a propriului sau demers in
relatie cu domeniul academic® si c&, poate mai sensibil, trebuie
identificata limita dintre educatie civica si ideologizare”.

Tema de reflectie

Folosind cunosgtintele din alte cursuri, incearca sa asociezi fiecarei
perspective cel putin o metoda pe care o folosesti in activitatea
didactica. Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

Nevoia de schimbare a demersurilor tine nu doar de sensul actual al
schimbarilor la nivel de sistem, ci gi de noile tendinte in conceperea
obiectului de studiu, dintre care sunt importante:

introducerea unor teme controversate si sensibile;

diversificarea surselor;

principiul multiperspectivitatii;

relatia cu disciplinele din aria curriculara si dimensiunea civica;
domeniile de competentele cheie (mai exact, de faptul ca aceste
competente, cu cateva exceptii, nu sunt formate doar de un
singur obiect de studiu).

YVVYVYYVY

In domeniul istoriei, prima si a doua generatie de programe s-au
focalizat pe modul 1in care elevii ajung sa stapaneasca
comportamentele intelectuale specifice unui anumit domeniu de
cunoastere. Invatarea “intelectului specific” a reprezentat o miza explicit
formulata a programelor scolare (vezi Ghiduri pentru liceu). Elementul
component cel mai elocvent in acest sens este cel al competentelor
generale si specifice.

Noul cadru de proiectare curriculara, care a stat la baza celei de-a treia
generatii de programe, aduce in discutie contributia diferitelor obiecte
de studiu la ceea ce se cheama domeniile de competente cheie.
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Criterii de
clasificare a
metodelor

Semnificatia
invatarii prin
descoperire

Obiectele de studiu si-au regandit termenii de referinta astfel ca sa
identifice aceste contributii $i  sunt provocate sa-si adapteze
demersurile de invatare, imprumutand si adaptand metode care nu sunt
direct legate de domeniul de cunoastere in discutie.

In cazul istoriei, de exemplu, metodelor vizand analiza surselor istorice
si interpretarea faptelor istorice, trebuie sa li se adauge metode care
dezvoltd competentele de comunicare gi cele interpersonale.

Specialistii Tn stiintele educatiei utilizeaza diverse criterii pentru
clasificarea metodelor:

» modul de transmitere a informatfiei: verbale, intuitive, bazate pe
actiune (exercitiul, demonstratia, jocurile etc.); transmiterea ver-
bala a informatiei, de pilda, are o serie de avantaje in relatia cu
resursele (timpul Tn special, dar prezinta si o serie de
dezavantaje - gradul de implicare al elevilor este redus,
evaluarea este mai dificil3;

» gradul de activitate al elevilor: pasive si active;

» modul de lucru al elevilor: individual, grup, frontal.

Aceasta clasificare are ca scop ordonarea unor elemente de ordin
teoretic. In practica scolara, profesorul aplica diferite metode n functie
de o serie de variabile: secventa lectiei, gradul de interes al elevilor,
materialele la dispozitie, tipul de evaluare avut in considerare etc.

Discutand despre invatarea prin descoperire sau prin investigatie,
Anderson (1995, p.109-110) considera ca trasatura definitorie a
demersului de Tinvatare centrat pe investigatie-descoperire este ca
elevului nu i se spune explicit informatia conceptuald sau
metacognitiva. In loc de asta profesorul creazad un context intelectual si
social Tn interiorul caruia elevul exploreaza sa descopere atat
elementele esentiale ale obiectului de studiu cét gi strategiile cognitive
folositoare Tn acel demers investigativ. Principiul care sta la baza
acestui demers este ca prin demersul personal de identificare si
dobandire a cunostintelor obiectul de studiu va deveni mai usor de
inteles, sarcinile de Tinvatare vor fi motivante si cunostintele
metacognitive se vor invata in mod natural. In acelasi demers elevul va
dobandi o imagine a aptitudinilor sale.

Demersul incepe prin prezentarea de catre profesor a unei situatii care
poate starni nedumerirea (prin extindere, curiozitatea) elevilor (“puzzle
situation”). Cea mai buna solutie este ca sa apara o discrepanta intre
ceea ce ei vad in puzzle si ceea ce ei stiu din nvatarile anterioare.
Dupa prezentare, profesorul explica elevilor ca lucrand individual sau in
grup ei trebuie sa formuleze o ipoteza si sa caute date care sa testeze
ipoteza. Obiectivul lor este sa dezvolte un principiu general sau o teorie
care sa conteze pentru discrepanta initiala fara sa contrazica faptele
deja stabilite. Dupa stabilirea timpului la dispozitie, profesorul si elevii
reexamineaza informatia implicata in dezvoltarea, testarea gi
justificarea principiului pe care elevii l-au generat. Aceasta faza a
modelului solicita strategii cognitive care se aplica in rezolvarea de
probleme si procese de autoregulare a demersului (“self regulative
processes”) care ghideaza investigatia
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Invatarea
euristica

Fig. 3.1.

In acest context, este important si reludm discutia cu privire la
Tnvatarea euristica. “Perspectiva euristicd pune accentul pe insusirea
stiinfei ca proces, pe asimilarea acelor mecanisme care stau la baza
elaborérii cunostinfelor prin eforturi constructive personale. Importanta
capéata invatarea prin descoperire (Bruner, Suchman, Shulman etc),
prin tatonare, prin cdutare activd, prin incercare; construirea
cunostintelor prin contactul direct cu realitatea, prin experienfa traitad ca
si inventia in gasirea solufiilor...introduce ideea de plasare a elevului
intr-o situafie de a face ,ucenicia descoperirii”, adicd s& invefe sa puna
intrebdri, s& identifice problemele, s& enunfe ipoteze, s& imagineze
strategii, sa culeaga si sa interpreteze date” (I. Cerghit, 2002: 159).
Aceasta cale duce la dezvoltarea unor forme superioare ale activitatilor
mentale precum: capacitatea exploratorie si aptitudinea rezolutiva,
gandirea divergenta, potentialul de creativitate, rationamentul inductiv,
capacitatea de generalizare. O clasificare interesanta este cea propusa
de Constantin Cucos (1998:145), care utilizeaza criteriul tipului de
invatare, rezultand schema de mai jos.

invtare prin recepiare Invjare prin
descoperire

Expunerea verbali Conversalia euristic Observarea independentd
Demonstrafia (i Lucrul dirijat cu manuakul | Stodivl de caz independent
solicitares elevului) Demonstratia cu Rerolvaren de probleme

solicitares elevolal Rezolvares creativl de

Observaren dirjjatl probleme efc.

Instruirea programath

Exercitiul dinjad

Studiul de caz dirijat

(dupé €. Cucog, 1998:145)

Criteriile de grupare sunt importante pentru profesor pentru ca ele pot
contribui la selectarea metodelor. Plecand de la reperele de mai sus
poate fi conceputa o grupare a metodelor si tehnicilor folosite, pornind
de la contributia lor la atingerea unor obiective si/sau formarea unor
competente si atitudini.
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Fig. 3.2.

Exemple de
tehnici active
de predare-
invatare

Capacitnte vizalf Metoda'tehnica

Ingelepere SINELG {Sastem imteractiv de notare pentra ¢ficientizarea
lecturti 81 a gandiri)

Predare reciproci

Formulare de intreldn

Prelegerca mtcnsificats

Termens cheie

Enferpretars Cubriall
Metoda cartonajelor
Joe de ral

Comuonscane Poster
Seaumnil Gerhmbe
Dragrama Venn

Argumentare Linm valoried

Beteaun discutialor
Drezhateres

Atvbading Jarnabul cu dubli merare

Activitatile de sortare de cartonage dau elevului sentimentul
proprietatii asupra cunoagterii istorice, astfel incat ei au libertatea de a
explora cai alternative de analiza a unui eveniment sau proces
particular, de a clasifica informatia in termenii semnificatiei acesteia si
de a gandi critic asupra surselor care au oferit acele dovezi.

“Scaunul fierbinte” : lucrand in grupuri mici, fiecare elev isi asuma pe
rand rolul unuia din actorii cheie, iar apoi raspunde intrebarilor care i se
pun din partea celorlalti membri ai grupului. Daca elevii nu sunt obignuiti
cu aceasta abordare, este recomandabil ca profesorul sa ofere un
model prin preluarea de catre ei insisi a “scaunului fierbinte”. Este
posibil ca elevii sa aibe nevoie de ajutor si la pregatirea rolului si luarea
deciziei cu privire la intrebarile pe care sa le puna celui aflat pe
“scaunul fierbinte”. Ca o abordare pedagogica generala, aceasta i ajuta
pe elevi sa invete cum sa organizeze cunoagterea lor istorica intr-o
argumentatie sau o pledoarie si cum sa formuleze intrebari bune pe
care sa le puna surselor pe care le folosesc.

“Lectura activa” inseamna in acest caz utilizarea creioanelor colorate
pentru a identifica afirmatii care pot fi verificate cu ajutorul unor dovezi,
exemple de gandire marcata de stereotipuri si generalizari bazate pe
zvonuri, dar si de incercari ale autorului de a fi corect cu “ceilalti”.

Intrebarile sunt un mijloc de declansare a diferitelor feluri de gandire la
diferite nivele de complexitate In activitatea didacticd este recomandata
folosirea intrebarilor care i invita pe elevi: sa reflecteze, sa speculeze,
sa reconstruiasca, sa-si imagineze, sa creeze sau sa cantareasca un
raspuns. Pentru ca elevii sa reflecteze la informatile noi si sa le
integreze in randul cunostintelor si convingerilor anterioare, elevii
trebuie sa se angajeze in conversatie, sa-si exprime ideile cu propriile
lor cuvinte, sa-si insugseasca vocabularul nou.

> Hot seating n original (n. trad.).
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Tema de reflectie
Sa consideram urmatorul set de intrebari®:
» cum explica autorul sursei cresterea demografica la Tnceputul
epocii moderne?
» care sunt elementele comune ale dezvoltarii oragelor la inceputul
epocii moderne?
» daca ai fi locuitor al Sankt-Petersburgului, ce ai scrie prietenului
tau din Viena despre orasul in care locuiesti?
» care sunt diferentele dintre oragele fondate la inceputul epocii
moderne si orasele medievale?
Formuleazad si tu un set de intrebari pentru o lectie la alegere.
Utilizeaza spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

Jurnalul cu dubla intrare

Pentru a face un asemenea jurnal elevii trebuie sa imparta o pagina in
doua, tragand pe mijloc o linie verticald. In partea stanga ei vor nota
pasaje din text care I-au impresionat in mod deosebit pentru ca: le-a
amintit o experienfd personalé/l-a surprins/exprimd un acord sau
dezacord cu autorul textului/sunt relevante pentru stilul sau tehnica
autorului. Tn partea dreaptd vor comenta pasajele alese: de ce l-au
notat, la ce l-a facut sd se gandeascd, la ce intrebdri 1i face sa se
gandeasca.

Prelegerea intensificata’

Tip de prelegere care concentreaza atentia elevilor asupra materialului
ce urmeaza a fi prezentat pentru a-i face pe elevi sa treaca in revista
cunostintele anterioare referitoare la subiect si/sau a-i face sa
formuleze intrebari carora sa le caute raspunsurile pe parcursul
prelegerii. Modalitatile de atentionare sunt urmatoarele: intocmirea unei
liste de termeni/idei referitoare la tema anuntata; formularea unei
intrebari care este discutata in perechi; prezentarea unei liste de
termeni care vor fi gasiti in prelegere, cu solicitarea de a gasi legaturi
ntre ei.

% Intrebarile se refera la unitatea de nvitare “Nasterea Europei moderne” (vezi si paginile urmatoare)
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Alte criterii de
clasificare a
tehnicilor active

Tema de reflectie
Considera schema urmatoare pentru tema “Unirea si reformele lui
Cuza™

>

Realizeaza o schema asemanatoare pentru alta lectie.
Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

incearca sa raspunzi, Tmpreuna cu colegul de banca, la

urmatoarele intrebari: care erau problemele interne pe care
trebuia sa le rezolve domnia lui Cuza, care puteau fi colaboratorii
lui Cuza in activitatea reformatoare?, avea nevoie Cuza de
sustinerea marilor puteri pentru procesul de reforma?;

asociaza urmatorii termeni in perechi: domnie, parlament, legea
instructiunii  publice, reforma, vot de neincredere, politica
externa.

O alta modalitate de grupare a metodelor poate fi cea legata de
contributia la dezvoltarea generala a personalitatii elevului. Astfel pot fi
identificate metode care contribuie preponderent la dezvoltarea gandirii
critice, a imaginatiei, a capacitatii de a lua decizii sau la dezvoltarea
competentelor de comunicare (vezi infra).

Odata aleasa metoda, profesorul trebuie sa aiba in vedere:

>
>

>

identificarea resurselor de care are nevoie pentru utilizarea sa;
stabilirea secventelor, formularea cerintelor si repartizarea
timpului;

integrarea rezultatelor activitatii elevilor in desfagurarea lectiei.

Optiunea pentru metodele prezentate este datd de faptul ca in acest
context se poate prezenta doar o selectie pe toata gama de interactiuni,
fiind alese cele mai semnificative in peisajul didactic actual. Ceea ce
este important de notat este faptul ca trecerea de la metodele
traditionale la cele active de predare-invatare presupune schimbarea
tipului de comunicare dintre profesor si elevi, ceea ce va avea un efect

" Despre prelegere vezi si paginile secventei 3.6.
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si asupra tipurilor de cunostinte transmise. Schema de mai jos rezuma
aceasta trecere.

Fig. 3.3. —=
Trecerea de la EI FWEET (directt) |
metodele 3
pasive la cele s | ELEV (recepton) |
active de %
predare- : | COMUNICARE 1 | -
invatare H| z
# | REACTIE (negativa) ———| CONTRA-REACTIE (feed-back) | s
g r— 28
v ELEVUL | |PROFESOR (observator) | — ELEV (resursa)| | 2 2
f| |reproouce g 2
] =]
. | COMUMICARE 2 | 2
"? T" | Profesor (EXPERT) [— | REACTIE (poziliva) |
1 |
! |
\/ ELEVUL CONSTRIIESTE,
\ CONTRIBUIE

Dincolo de elementele legate de dezvoltarea competentelor, trecerea la
metodele active se poate realiza si cand criteriile de selectie a
informatiei ce urmeaza sa fie transmisa sunt schimbate. De exemplu,
trecerea de la o istorie evenimentiala la una procesuala sau de la
accentul pus pe evenimentele politice la cel plasat pe evolutii sociale si
sau economice si culturale poate favoriza o abordare a orei de istorie
din perspectiva metodelor active de predare-invatare.

in cele ce urmeaza vom prezenta cateva metode care incurajeaza
invatarea activa a istoriei.

3.3. Jocuri si simulari — relevanta si utilitate didactica

Definitia jocului  Jocul de rol face parte din categoria metodelor active de predare-

de rol invatare si se bazeaza pe simularea unor functii, relatii, activitati,
fenomene, sisteme etc. Prin aplicarea acestei metode, elevii devin
,actori” ai vietii sociale pentru care, de altfel se pregatesc, intrucat ei
vor ocupa in societate pozitii sau statuturi profesionale, culturale,
stiintifice, etc., este util sa ,joace” rolurile corespunzatoare acestora,
formandu-si  astfel anumite = competente, abilitati, atitudini,
comportamente, convingeri, etc.
Dincolo de facilitarea procesului de predare-invatare, jocul de rol
permite abordarea a doua aspecte care sunt foarte importante pentru
disciplina istorie. In primul rand, jocul de rol si simularea ofera ocazia
»=aducerii” trecutului sub ochii nostri, nu doar prin analiza surselor, ci
prin aceea ca putem patrunde Tn mintea si comportamentul

® paginile dedicate jocului de rol sunt inspirate de sugestiile unei lucrari din cadrul ISE elaborata de catre colegul
nostru, prof. loan Grosu.
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personajelor despre care vorbesc sursele. Exista numeroase ocazii in
care elevilor li se cere sa—si imagineze ca participa la un eveniment
istoric si intra n pielea unuia dintre personaje. Dimensiunea empatica,
poate cea mai grea dimensiune implicata in predare, poate fi astfel
atinsa; sa nu uitam ca, cel putin pentru elevii de gimnaziu, istoria
lucreaza cu elemente care sunt destul de abstracte. Chiar daca istoricul
de meserie stie care sunt sensurile si limitele conceptelor, un elev de
12-14 ani poate Tintampina dificultati in Tntelegerea sgi utilizarea
acestora. Reducerea ,experientei istorice” la nivelul experientei unui
individ poate ajuta elevii sa se familiarizeze cu mentalitatile si
rationamentele celor ce au trait in alte epoci decat a noastra. Mai mult,
valoarea unei simulari educationale consta in faptul ca aceasta tinde sa
reduca complexitatea lumii reale si a situatiilor din viata de zi cu zi,
extragand din realitate doar acele elemente si acei factori care sunt
esentiali in vederea atingerii obiectivelor oferite de programa scolara
(Stradling, 2002: 107). n al doilea rand, jocul de rol permite combinarea
mai multor categorii de surse si reconstituirea unui sir cronologic.
Acesta din urma este, in ciuda faptului ca trama cronologica pare a fi de
la sine inteleasa in cadrul orelor de istorie, destul de greu de atins, caci
,Stapanirea” de catre elevi a tramei cronologice nu inseamna numai
plasarea corecta a datelor intr-un gir temporal, ci gi intelegerea relatiilor
de cauzalitate: de ce un eveniment nu se putea petrece Tnainte sau
dupa un alt eveniment, ce informatii aveau sau nu la dispozitie
participantii la un eveniment sau altul.

In plus, fata de alte jocuri, cele istorice exerseaza roluri pe care este
putin probabil ca elevii le vor asuma cand vor fi adulti (politicieni sau
comandanti militari, oameni de cultura sau fete bisericesti).

Intrucat in utilizarea jocului de rol este simulata interactiunea umana, el
poate fi utilizat pentru atingerea unuia sau mai multor obiective.’

Tema de reflectie

Reciteste textul referitor la jocul de rol folosind metoda jurnalului cu
dubla intrare. Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea
raspunsului.

® Este recomandabil ca cititorii s reia discutia cu privire la surse prezentatd in modulul de arie curriculara si Tn unitatile

de Tnvatare anterioare.
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Obiectivele cognitive pe care noi le-am stabilit urmand

mecanismul de gandire sunt urmatoarele:

>

>

cdutarea si reunirea elementelor (segmentarea evenimentului
sau a fenomenului care urmeaza sa fie obiectul jocului de
simulare si apoi recompunerea acestuia pentru a identifica
elementele esentiale si secundare si principiile de organizare);
compararea elementelor (stabilirea asemanarilor si a diferentelor
dintre elementele componente, stabilirea analogiilor la nivel
superficial);

definirea si explicarea nofiunilor (identificarea de sinonime,
stabilirea analogiilor functionale);

stabilirea elementelor generale si a celor particulare (elementele
care se regasesc in cadrul altor evenimente si sau fenomene si
a celor particulare, tipice doar pentru fenomenul studiat);
aplicarea™ (utilizarea reprezentérilor abstracte in situatii diferite,
dar similare).

In rezumat, aceste obiective cognitive, la care se adauga si cele legate
de valori si atitudini se regasesc in schema de mai jos (vezi si figura 2.9
din modulul anterior).

Fig. 3.4.
Etapele joculu CAUTARE REUNIRE
de rol
COMPARARE
DEFINIRE EXPLICARE ||
STABILIREA ELEMENTELOR
GENERALE SI| PARTICULARE
APLICARE

Reguli cu Exista, evident, o serie de reguli cu privire la selectia temelor care se
privire la pot preta la predarea-invatarea sub forma jocului de rol. Acestea sunt

selectia temelor urmatoarele: (a) tema trebuie sa se preteze la obiectivele propuse prin
planificarea semestriala si structura unitatii de invatare (vezi si unitatea

<11

de invatare anterioara"); (b) profesorul trebuie sa se asigure ca are la

19 Acest din urma obiectiv face legatura cu obiectivele din aria abilitatilor si a deprinderilor.
1 Achizitiile dobandite prin acest tip de activitate sunt observabile pe o durata mai lunga.
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Dimensiuni ale
proiectarii

Fig. 3.5.

dispozitie surse suficiente si logistica necesara (acolo unde este cazul
si n functie de produsul material pe care trebuie sa-I produca elevii); (c)
timpul la dispozitie trebuie sa fie suficient (pentru predarea elementelor
de context, pentru lucrul individual, evaluare etc.); (d) accesibilitatea
continuturilor pentru elevii cu care ne propunem sa realizam jocul de
rol; (e) enuntul sarcinilor trebuie sa fie clar gi lipsit de ambiguitati; (f)
adecvarea evaluarii la tipul de activitate (evaluarea rezultatelor la
nivelul achizitiei de cunostinte trebuie echilibratd cu evaluarea
achizitiilor la nivelul deprinderilor de lucru intelectual si de comunicare
si la nivelul valorilor si al atitudinilor'?); (g) jocul de rol trebuie sa fie
incluziv, deci sa includa in roluri diferite pe toti elevii unei clase.
Aceasta din urma conditie permite profesorului s& modifice derularea
unor activitati propuse elevilor in functie de rezultatele obtinute la
propriile sale obiective si elevilor de a cauta cauzele erorilor si a le
corecta.

in sfarsit, profesorul trebuie s& aleagad o secventd a unei unitati de
invatare, un segment din ansamblul continuturilor pe care vrea sa il
transmita elevilor — abordarea unei teme ample ridica probleme foarte
serioase de timp si de resurse materiale si exista riscul ca efectul la
nivelul achizitiilor cognitive sa fie drastic redus.

Exista doua dimensiuni ale proiectarii jocului de rol. Prima este cea
care tine cont de tipurile de interactiuni care se stabilesc ntre cei doi
poli ai comunicarii (profesorul gi elevii); tipurile de actiuni pe care le
realizeaza acegtia sunt rezumate in schema de mai jos.

JOCUL, FERSFECTIVA INTERACTIONALA
INAINTE DE JOC iN TIMPUL JOCULUI DUPA JOC
EROFESOR FROFESOR EROFESOR
FRECIEFAEL CONTEXTEL EEACTUALIZEAEL BESULILE 3000 | FEEZINTA REALITATEA ISTORBCL
MGHITORIEEALL DOCUMENTARES | 6T PREEZINTA RERULTATELE 1
FREZETA RECULILE SOCTLET MONITORIEEAZA D ESFAFURARES | IMDEUIMLY COMPARAREA DE CATRE
OETE D7 FEIDBACK DISTRE bu | POCURAN ELEVI & REFULTATELOR MOCTLUT
m.mti.nlu CATEE KLEVI A COM. | ANDMEAZL $3MIDUAZE ACTRVITA CUREALITATEA ISTORICA
TEXTULDI EVEIMENTULI TEA § NTEELCTNENILE DENTRE ORCANIEFAEL TVALIAREA
ELABOREAZA DeSTRUMENTE Few | ELEWI SUGKREALA MODALITATIDE
TRY MOMITOREZAREA J0CULY] AFROFISDAKE 5] EXTENDERE A
CUMOSTINTILOR
ELEY] ELEW] ELEY]
EEDOCTMENTEARL FOLOSEND IR | UTILIEFARL IPORMATIADDY SIR | AUTOEVALUARE
BEDIVERSE SELE STUIMATE ANTERBOR FENTRU | pairmec ey La EVALUARE
151 CLARINC A HESTILECERILE A CORSTEN ARGIMENTE SVSAL SOLICTT A LAMURIE] SUPLIMENT ARE
PARTICIPA LA O EVALUARE & INTIE m“t'f":ﬁm rog | PROPINE ALTE TEME DE DSCUTE
TEXTELEN ARG USITNTILE

e MULATE DE CELFLALTE SRUFE

ADUFTEALZL PROPRILE ARCUMEN:

TE LA CONTRAARGUMENTELE

FOEMULATE

Este evident faptul ca, in buna masura, aceasta schema porneste de la
prezumtia ca elevii vor reactiona intr-un anume fel; tinand, insa, cont de
varsta elevilor si de gradul de pregatire al acestora, precum si de
dificultatea temei alese, activitatile realizate si raspunsurile pot fi destul
de diferite de ceea ce a planificat profesorul.

Cea de a doua perspectiva este legata de procesul de proiectare a unui
astfel de joc de rol. Spre deosebire de prima abordare, aceasta este
mai pragmatica si mai rigida, dar permite profesorului sa planifice n
detaliu activitatea. In practica de zi cu zi de la catedrd, ins3,

12 \/ezi si unitatea de invatare anterioars.
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Un exemplu de
joc de rol —
unificarea
Germaniei

recomandam combinarea celor doua metode (vezi si infra).

Tema de reflectie

Reciteste intregul text referitor la jocul de rol folosind metoda SINELG
(vezi Didactica ariei Om si societate). Foloseste spatiul de mai jos
pentru formularea raspunsurilor. Pentru [amurirea aspectelor neclare,
contacteaza tutorele.

Pentru a explica mai bine problemele ridicate de aceasta metoda, am
ales un exemplu care poate fi utilizat la clasa a Vll-a sau la clasa a XI-
a, anume unificarea Germaniei. Din cadrul mai larg al problematicii
unificarii spatiului german, am ales un singur segment, cel referitor la
partizanii si adversarii unificarii Germaniei. Acesta face parte, la
gimnaziu, din continutul Noi state nationale si apartine capitolului al 1V-
lea (care corespunde si unitatii de Tnvatare) intitulat ,Stat si natiune in a
doua jumatate a secolului al XIX-lea”, care este la randul sau prevazut
in programa scolara in uz. La liceu, tema face parte din continutul
,ldeologii nationale si practici politice” si este continuta in capitolul al II-
lea (care reprezinta gi unitatea de Tnvatare) intitulat ,Noile ideologii:
liberalism, nationalism si socialism”, care de asemenea face parte din
programa scolara in curs. De notat este faptul ca acest segment poate
fi abordat pentru mai multe paliere cronologice: perioada razboaielor
napoleoniene (cristalizarea ideologiei liberale in spatiul german gi
aparitia primelor miscari gi organizatii care aveau ca scop unificarea
Germaniei), perioada revolutiei din 1848-1849 (cu un accent special pe
activitatea parlamentului de la Frankfurt), perioada dominata de
activitatea cancelarului von Bismarck (unificarea ,prin foc si sabie”). Tn
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Etapele jocului

functie de interesul didactic, profesorul poate opta pentru trei
perspective diferite — unificarea Germaniei din perspectiva evolutiilor
ideologice (alaturi de razboiul de eliberare), unificarea Germaniei ca
semn al evolutiilor sociale gi ideologice din spatiul german, unificarea
ca actiune politica.
Jocul propriu-zis este, indiferent de varianta aleasa, identic; in cazul
nostru este vorba de simularea unei dezbateri. El consta intr-o adunare
fictiva formata din reprezentantii principalelor state ale Confederatiei
germane. Aceste persoane (oameni politici si intelectuali) vor apara
interesele statelor pe care le reprezinta, expunand avantajele si
inconvenientele unirii cu celelalte state.
Castigatorii vor fi membrii grupei care Tsi vor apara mai bine interesele:

» tinand cont de realitatea istorica;

» expunand corect punctul lor de vedere in fata colegilor lor;

» reusind a contracara argumentele altor grupe, intotdeauna

respectand cont de realitatea istorica.

Etapele jocului de rol, din perspectiva atat a profesorului, cat si a
elevului sunt urmatoarele:

(a) etapa de pregadtire a jocului: stabilirea obiectivelor (racordarea lor la
obiectivele formulate Tn curriculum, detalierea acestora etc.); stabilirea,
identificarea si organizarea resurselor (de la identificarea surselor
istorice la stabilirea duratei jocului); pretestare (pentru identificarea
bazei cognitive si de competente a elevilor, elementele de continut
asupra carora va trebui ca profesorul sa insiste); predarea-invatarea
contextului in care se desfasoara actiunea jocului de rol; atribuirea
sarcinilor de lucru gi monitorizarea activitatii independente a elevilor;
studiul individual sau pe grupe ajustarea instrumentelor de evaluare (in
functie de pretest si de monitorizarea elevilor); distribuirea rolurilor®;

(b) desfagurarea jocului: reactualizarea regulilor jocului; monitorizarea
activitatii elevilor si asumarea pozitiei de arbitru si consultant; punctarea
rezultatelor grupelor de elevi;

(c) analiza rezultatelor: stabilirea punctajului final; compararea cu
realitatea istorica; analiza punctelor bune si a celor mai putin bune din
activitatea elevilor; sugerarea de posibile lecturi suplimentare sau de
teme care pot aprofunda achizitiile realizate; refacerea jocului in functie
de rezultate.

Etapa care presupune compararea cu realitatea istorica este foarte
importanta pentru ca vizeza efortul de clarificare si poate conduce la
formularea unor noi intrebari.

In exemplul referitor la unificarea Germaniei, una dintre Tntrebarile
ramase fara raspuns va constitui tema unei investigatii de grup.

3 Exista doua posibil

it

ati. Intr-o varianta, elevii primesc toate sursele si Tsi aleg sau le sunt distribuite roluri; in alta

varianta, elevii primesc sau Tsi aleg rolurile si primesc sursele diferentiat, in functie de roluri. Aceasta din urma varianta
presupune si o prezentare la sfarsit (de catre profesor) a surselor pe care le-a avut fiecare grup, ceea ce poate mari
efectul activitatii de analiza a realitatii istorice.
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3.4. Investigatia — adaptari la studiul istoriei

Utilizarea
investigatiei in
invatare si
evaluare. Ce
anume din
unificarea
Germaniei este
inregistrat de
sursele vizuale
contemporane
evenimentului

Problema cercetarii ca si cautare a cailor pentru rezolvare a unor
probleme prin efort propriu este legata de mai multe categorii de
metode, dintre care cel mai clar In cazul invatarii prin descoperire. M
lonescu (2001) considera ca invatarea prin descoperire este legata de
situarea elevului Tn ipostaza de subiect al cunoagterii stiintifice. Elevii
sunt pusi in situatia de a descoperi adevarul, reflectand drumul
elaborarii cunostintelor prin activitate proprie. Autorul mentionat
prezinta etapele pe care ar trebui sa le parcurga un demers investigativ,
precum si avantajele unui asemenea demers.
Etapele mentionate sunt urmatoarele:

» confruntarea cu situatia problema;

> realizarea actului descoperirii (cautarea datelor, structurare si

interpretarea datelor, utilizarea operatiilor gandirii i evidentierea
noului;

» formularea concluziilor si generalizarea lor;

> aplicarea celor noi descoperite in situatii noi.
Discutand despre invatarea prin descoperire sau prin investigatie,
Anderson (1995, p.109-110) considera ca trasatura definitorie a
demersului de Tinvatare centrat pe investigatie-descoperire este ca
elevului nu i se spune explicit informatia conceptuala sau
metacognitiva. In loc de asta profesorul creaza un context intelectual si
social in interiorul caruia elevul exploreaza atat elementele esentiale
ale obiectului de studiu céat si strategiile cognitive folositoare in acel
demers investigativ. Principiul care sta la baza acestui demers este ca
prin demersul personal de identificare gi dobandire a cunostintelor
obiectul de studiu va deveni mai usor de inteles, sarcinile de invatare
vor fi motivante si cunostintele metacognitive se vor invata in mod
natural. Tn acelasi demers elevul va dobandi o imagine a aptitudinilor
sale.

Tema de reflectie

Pornind de la punctul de vedere exprimat de Anderson, identifica cel
putin doua avantaje ale folosirii demersului investigativ la istorie.
Utilizeaza spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.
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Programele scolare actuale propun un parcurs de invatare care sa
permita elevilor interiorizarea unui mod de gandire specific fiecarui
domeniu de cunoastere transpus in scoala prin intermediul unui obiect
de studiu. Acest accent poate fi urmarit prin analiza obiectivelor de
referintd/competentelor specifice, dar si a activitatilor de invatare si,
uneori, chiar la nivelul continuturilor.
Pentru gimnaziu (invatamant secundar inferior), obiectivul cadru
“Investigarea si interpretarea faptelor si a proceselor istorice” reprezinta
marca unui mod de a studia istoria si 0 schimbare a conceptiei despre
invatare.Pe parcursul claselor a V-a - a 1X-a, elevilor ar trebui sa li se
ofere ocazia unor situatii de invatare diverse, ajungand sa “alcatuiasca
planul unei investigatii pe o tema data si sa argumenteze propunerile
facute” (clasa a 1X-a).
De asemenea, standardele curriculare de performanta (la sf. clasei a
VIll-a) solicita elevilor identificarea unor analogii intre evenimente din
trecut gi situafii prezente, precum si comentarea elementelor comune gi
a diferentelor legate de mai multe fapte istorice.
Ambele vizeaza mai mult componenta de interpretare a obiectivului
cadru; situatia este explicabila in contextul tipului de evaluare finala.
La nivelul liceului (secundar inferior, clasele a IX-a- a X-a),
competentele vizand investigarea faptelor istorice reprezinta marca a
specializarii (de aceea, apar doar in ceea ce se numeste curriculum
diferentiat).
Ghidul de evaluare pentru istorie (2000) include investigatia printre
metodele complementare de evaluare si apreciaza faptul ca programele
scolare, prin obiectivele cadru “dezvolta capacitatea elevului de a
investiga/cerceta fapte istorice” (p.64). Autorii ghidului considera ca
existenta acestui obiectiv cadru este benefica pentru ca elevul va fi
ajutat:

> sa exerseze tehnici de munca intelectuald si metoda invatarii
prin descoperire;
sa interpreteze izvoarele istorice si sa le coroboreze;
sa-si cultive interesul pentru cercetare;
sa deprinda etapele proiectarii unei investigatii istorice;
sa i se asigure resursele materiale greu accesibile (ex. izvoare
istorice de mate intindere, harti, izvoare arheologice, date despre
autor in cadrul izvoarelor narative);

» sa-si desfasoare activitatea pe parcursul unei ore de curs sau al

unei succesiuni de ore.

in practica scolara, investigatia se foloseste cel mai des in cazul
optionalului de Istorie localda. O posibild explicatie este aceea ca
manualele inca nu contin atat de multe surse istorice care sa permita
desfasurarea unor investigatii.
Nu in ultimul rand, investigatia este folosita cu succes in contextul
educatiei non formale. Sub titlul “Learning by research”, concursul
“Eustory”, desfasurat cu succes si in Romania’?, identificad urmé&toarele
aspecte in lucrarile elevilor: verificarea surselor, dezvoltarea unei “linii
de argumentare”, care poate fi in contradictie cu opinia propusa de
tema, modul in care elevii fac fatd contradictiilor, dar si marturiilor
contemporane”.

VVVY

¥ pentru informatii cu privire la acest concurs, acceseaza site-ul www.eustory.ro sau www. koerber.de.
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Un format de
lectie bazata pe
investigatie

Demersul investigativ depinde foarte mult de modul n care sunt
formulate intrebarile, acestea avand rolul de a orienta descoperirea
informatiei necesare.

De exemplu, pentru o investigatie pe tema impactului celui de-al doilea
razboi asupra localitatii natale, elevii ar putea sa aibe in vedere
urmatoarele intrebari: cati oameni din localitatea/regiunea ta au murit in
razboi? Cati oameni tineri au fost omorati (procentul)? Ce poti afla
despre acesti oameni utilizadnd alte surse de informare? Ce ne spun
datele? Cum putem interpreta datele? Ce concluzii pot fi formulate?

in lucrarea “S& intelegem istoria secolului XX (2001: 170), Robert
Stradling citeaza punctul de vedere al lui Joaquim Prats i Cuevas, care
mentioneaza: “...abordarea pe care noi 0 sugeram, fard a nega
existenfa altora, la fel de eficiente, este cea care accentueaza
modalitatea de descoperire a evenimentelor studiate, implicandu-i pe
elevi in folosirea surselor de informatfie si oferindu-le posibilitatea de
a-si reuni proprile cunogtinfe sub indrumarea profesorului. n
concordanfd cu aceastd abordare, il privim pe elev drept actorul
principal al procesului educafional gi nu ca pe un simplu receptor de
informatfii. Astfel, rolul profesorului const&, in principal, Tn coordonarea
si inifierea procesului de nvéfare”.

Tema de reflectie

Completeaza lista de mai jos cu cel putin alte trei subiecte posibile
pentru o investigatie istorica.

> istoria localitatii

» radacinile unor evenimente

» documentarea pentru un film

» documentarea pt. un joc de rol

» cautare pe Internet

Folositi spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

Lectia si proiectul aferent includ cei patru pasi ,clasici” ai unei
investigatii: identificarea problemei (formularea unei intrebari sau
probleme care servegte drept ideea centrala a lectiei); generarea
ipotezei (elevii avanseaza diferite explicati sau raspunsuri posibile);
colectarea datelor (se aduna date menite sa testeze ipotezele
alternative); analiza datelor (elevii analizeaza datele si formuleaza
concluzii).
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Vezi Anexe,
Fig. 3.6., 3.7.,
3.8., 3.9, 3.10.,
3.11.

in functie de nivelul si de experientele lor anterioare, elevii sunt mai
mult sau mai putin directionati/orientati pe parcursul investigatiei.

Identificarea problemei

In exemplul pe care-l propunem, problema investigatd a aparut ca si
concluzie a unei activitati anterioare: jocul de rol pe tema unificarii
Germaniei. In esentd, este vorba de analiza perceptiilor din epoca
asupra revolutiei de la 1848 din spatiul german.

Problema: Cum a fost ,inregistrat” evenimentul la nivelul surselor
vizuale.

Intrebarile asociate: ce categorii de surse exista, ce informatii transmit,
ce mijloace folosesc in transmiterea acestora, cu ce alte surse trebuie
completata informatia oferita de sursele vizuale

Generarea ipotezei

Sursele vizuale ofera o imagine asupra evenimentului si nu sunt
analoage fotografiilor. Ele cuprind si o latura subiectiva care afecteaza
obiectivitatea discursului vizual. Uneori, subiectivitatea este asumata, in
timp ce in alte situatii, autorul sursei incearcd sa induca in privitor
impresia de obiectivitate.

Colectarea datelor

Clasa este Tmpartita in 6 grupuri a cate cinci elevi. Fiecare grup va
analiza o imagine® utilizand o fisa de lucru (vezi infra, fig. 3.12.).
Aceasta va fi completata si va constitui baza raportarii fiecarui grup. Pe
parcursul raportarii, membrii celorlalte grupuri vor putea pune intrebari
si exprima propriile opinii. La sfarsit, elevii vor evalua in ce masura
ipoteza de lucru se verifica sau nu. Ca o activitate suplimentara, li se
poate solicita sa caute imagini asemanatoare pentru a completa
informatia. O alta variantd este si asocierea surselor vizuale cu cele
scrise (vezi si infra).

> Vezi Anexe, Fig. 3.6. — 3.11.
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Fig. 3.12. Fisa
de descriere a
unei surse
vizuale

FISA DE DESCRIERE A UNEI SURSE VIZUALE

FPRIM-FLAN FUNDAL
SLRSA M, PERSONAJE PERSONAJE
DATARE
ACTIINI ACTILIMI
OBIECTE = OBIECTE =1
SIMBOLLR| SIMBOLLRI
TEXTE PREZEMTE 51 LEGEMDA IMAGIMI|

Analiza datelor si formularea concluziilor

Elevii completeaza un tabel care sintetizeaza informatia oferita.

Unul dintre elementele incluse este cel referitor la autorul sursei. Grupul
va avansa doua puncte de vedere in legatura cu autorul imaginii si va
gasi argumente pentru fiecare dintre opiniile formulate.

Dupa completarea tabelului profesorul va comunica elevilor autorul
sursei. Copiii Tgi vor putea completa formularul (de preferintd cu o alta
culoare pentru a marca diferenta dintre ceea ce au reugit sa identifice si
ceea ce a reiesit din dezbatere).

Toata clasa va contribui la formularea unor concluzii pe tema
subiectivitatii surselor vizuale. Un pas mai departe este compararea
rezultatelor cu exemple similare din experienta proprie a elevilor
(analiza ziarelor contemporane). Ca o extindere a acestei investigatii (la
clasele mai performante), profesorul poate opta pentru o discutie
asupra caricaturii ca sursa vizuala.

Pe parcursul investigatiei, activitatile profesorului sunt legate de
alegerea surselor vizuale, pregatirea formularului de analiza,
conceperea grilei de evaluare a activitatii de grup si moderarea etapei
de raportare. O propunere de grila de evaluare este cea de mai jos.

Ce se evalueaza F.bine Bine Slab

Identificarea
temei sursei
Identifica ce
spune, ce nu
spune, ce
sugereaza sursa
Sustine ideile cu
argumente
pertinente
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Avanseaza
puncte de vede-
re pertinente n
legatura cu in-
tentia autorului

Schema de mai jos ilustreaza etapele prezente intr-o lectie bazata pe

investigatie.
Fig. 3.13.
Stimul initial
ebriefing [~ Prezentare [w—
= Analiza - sarcina
(dupa Chris Durbin &)
Tema de reflectie
Care ar fi principalele trei elemente pe care le-ai retine pentru
activitatea ta la clasa? Enumara aceste elemente si motiveaza
raspunsul. Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.
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Test de autoevaluare 1
Completeaza urmatorul enunt:
Etapele unei lectii bazate pe investigatie sunt.....

Precizeaza cel putin trei activitati care trebuie realizate de catre
profesor pentru proiectarea si desfagurarea unei investigatii bazate pe
utilizarea surselor vizuale.

Alcatuieste un comentariu de 100-120 de cuvinte in care sa evidentiezi
importanta investigatiei ca demers de invatare.

Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsurilor.

Raspunsurile pot fi consultate la pagina 113.
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3.5. Studiul de caz'®

Programele gcolare pentru clasele a v-a — a Vlll-a introduc studiile de
caz subsumate unor teme. Optiunea pentru aceste decupaje de
continut reprezinta un posibil raspuns la necesitatea de a stabili un
echilibru intre abordarea mai generala sau mai de profunzime a unui
subiect istoric, iar criteriul cel mai important de selectie a fost relevanta
subiectului Tn discutie in raport cu tema supraordonatd. Cu toate
acestea, studiul de caz, ca gi investigatia pot avea rolul de a recastiga o
anumita autonomie a profesorului — studiile de caz permit abordarea
unor teme exemplare (deci cu un potential de transfer de competente
foarte mare) pentru zone de continut care nu pot fi tratate sau sunt
abordate doar sumar. In plus, ele recastiga (din nou, ca si investigatiile)
profunzimea tipica demersului istoric.

Evident, insa, studiul de caz comporta si o serie de riscuri. Profesorul
trebuie sa identifice temele cele mai pertinente din perspectiva
comparatiilor ce pot fi facute la nivelul cunostintelor; el trebuie sa fie
foarte atent cu timpul pe care 1l are la dispozitie ca timp de predare. In
sfargit, pregatirea orei este mult mai laborioasa.

Tema de reflectie

Alegeti unul dintre studiile de caz prevazute de programele scolare si
comentati in maximum 100 de cuvinte cum se raporteaza el la tema
careia ii apartine. Punctele raspunsului sunt: masura in care un studiu
de caz aduce elemente noi la nivel informativ, ce deprinderi de lucru
intelectual sunt promovate de catre studiul de caz, care sunt limitele
metodei.

Folositi spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

18 De revazut si exemplele de studii de caz din modulul Didactica ariei Om si societate.
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Exemplu de
studiu de caz

Actul
Confederatiei
Germane (1815)

1)

Studiu de caz — pozitia lui Bismarck despre unificarea Germaniei
folosind texte de epoca.

De la Tnceput trebuie sa spunem ca acest exemplu cu greu poate fi
folosit ca atare la clasele de gimnaziu — timpul relativ scurt, masivitatea
si numarul mare de surse implicate fac ca acest tip de demers sa fie
realizabil mai degraba la clasele de liceu (a X-a, a Xl-a). Ceea ce ne
intereseaza este sa prezentam un tip de abordare a unor surse
dedicate unui singur studiu de caz; in practica scolara, sursele
prezentate in manuale constituie un punct de plecare bun pentru o
astfel de activitate, profesorul trebuind sa completeze doar informatiile
oferite de manual cu un numar precis de surse suplimentare. Sursele
prezentate mai jos sunt parte a aceleiasi teme legate de unificarea
spatiului german, dar pentru un alt palier cronologic, anume perioada
post revolutionara pana la razboiul franco-prusac din 1870 gi formarea
celui de-al doilea Imperiu german'’. Prezenta unor surse care nu se
Tnscriu strict in acest cadru cronologic se explica prin faptul ca studiul
de caz implica si intelegerea radacinilor unui fenomen sau proces
istoric sau, 1n orice caz, a unui eveniment sau a pozitiei unui personaj
istoric fatd de epoca in care traieste™®. Tn plus, poate constitui punctul
de plecare pentru o serie de teste de evaluare.

I. Prevederi generale

1. Principii suverani si orasele libere din Germania, Majestafile lor Impé&ratul Austriei si
Regii Prusiei, Danemarcii si Regatului Té&rilor de Jos, si anume, impdératul Austriei gi re-
gele Prusiei pentru posesiunile care anterior aparfinuserd Imperiului German, regele
Danemarcei pentru Holstein, regele Térilor de Jos pentru Marele Ducat de Luxemburg,
legafi printr-o vesgnicéa alianfd numitd Confederafia Germand.

2. Prin urmare, scopul acesteia este apararea siguranfei interne gi externe a Germaniei i
independenta si inviolabilitatea diferitelor state germane.

3. Ca atare, membrii Confederafiei au drepturi egale; ei isi iau obligafia de a respecta
actul Confederafiei.

4. Confederafia va fi condusd de o Adunare Federald, in care tofi membrii Confederafiei
vor fi reprezentafi de cétre plenipotentiari care vor avea fiecare un vot fie Th mod indivi-
dual, fie reprezentand simultan mai mulfi membri dupd cum urmeaza: Austria 1 vot,
Prusia 1 vot, Bavaria 1, Saxonia 1, Hanovra 1, Wirttemberg 1, Baden 1, Electoratul
Hessen 1, Marele Ducat de Hessen 1, Danemarca pentru Holstein 1, Téarile de Jos
pentru Luxemburg 1, Casele Mare Ducald si Ducald de Saxonia 1, Braunschweig i
Nassau 1, Mecklenburg-Schwerin si Mecklenburg-Strelitz 1, Holstein-Oldenburg, Anhalt

7 Fragmentele extrase din textele lui Bismarck provin din Otto von Bismarck, Gedanken un Erinnerungen. Reden und
Briefe, Safari-Verlag, Berlin, 1970

'8 Analiza pozitiei unui personaj istoric fata de evenimentele la care a participat sau pe care le-a triit are o serie de
avantaje. Permite o analiza de profunzime a unei epoci, asigura o empatie mai mare a elevilor, stimuleaza imaginatia,
permite abordari active ale procesului de predare-invatare.
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Militantismul
politic al
studentilor
germani exprimat
prin festivalul de
la Wartburg
(1817) - relatarea
profesorului
Lorenz Oken de
la Universitatea
din Jena (2)

si Schwarzburg 1, Hohenzollern, Liechtenstein, Reuss, Schaumburg-Lippe si Waldeck 1
si oragele libere Lubeck, Frankfurt, Bremen si Hamburg 1; total 17 voturi.

5. Austria define presedenfia Adundrii Federale; fiecare membru al Confederafiei poate
sd facd propuneri si sg le aducé in discufie [...]

6. Daca aceste propuneri vizeazg adoptarea sau amendarea legilor fundamentale ale
Confederafiei, reglementéri findnd direct de Actul Confederafiei, organizarea institufiilor
federale, sau alte masuri referitoare la problemele comune, Adunarea federalad se aduna
intr-o sesiune n plen, iar membrii vor avea urmatorul numar de voturi, in funcfie de
teritoriul definut: Austria, Prusia, Saxonia, Bavaria, Hanovra si Wurttemberg, patru voturi
fiecare; Baden, Electoratul Hessen, Marele Ducat Hessen, Holstein si Luxemburg, trei
voturi fiecare; Braunschweig, Mecklengburg-Schwerin si Nassau, doud voturi fiecare;
[restul statelor mai mici]: un vot fiecare.

9. Regedinfa Adundrii Federale este la Frankfurt am Main.

11. Tofi membrii Confederafiei se angajeazd s& apere Tmpotriva oricarei agresiuni, nu
numai Germania, dar gi fiecare stat al Confederafiei si isi garanteaza reciproc teritoriile
incluse n Confederafie. Dupéd ce un rgzboi a fost declarat de catre Confederafie, nici
unul dintre membrii nu poate s& angajeze necocieri separate cu dusmanul, nici sa
incheie armistifiu sau pace. Desi membrii Confederafiei pot s& Incheie alianfe, ei se
obligd sd nu intre in tratate ostile securitdfii Confederafiei sau oricdrui membru al
Confederafiei. Membrii Confederafiei isi iau obligafia s& nu porneascd rédzboi unul
impotriva celuilalt, nici s&-si rezolve diferendele prin forfd, ci s& le aducd in discufia
Adundrii Federale.

(Documents in the Political History of the European Continent, 1815-1939, selected and
edited by G. A. Kertesz, Clarendon Press, Oxford, 1968, p.60-63).

Studentii care se imbulzeau la festival au fost cazafi in oras™; sala cavalerilor de la
Wartburg era Tmpodobitd cu ghirlande si ocupatd cu mese si banci pentru 700-800 de
oameni. Acesta a fost numdrul total de participanfi la prénzul din ziua victoriei®.
Reprezentanfi veniserd de la Berlin, Erlangen, Giessen, Gottingen, Halle, Heidelberg,
Jena, Kiel, Leipzig, Marburg, Rostock, Tubingen si Wirzburg.

Pe data de 19 studenfii s-au adunat la ora 9 dimineafa in piafa oragului si au mérsaluit cu
steagurile spre castel. Noi i-am Tnsofit. Dintre profesorii care aveau festivalul la suflet,
care vedeau in el germenele unui copac mare si bogat in fructe, si care venisem sa
judecdm din comportamentul studenfilor si din felul de desfdsurare a evenimentelor
faptele ce pot fi asteptate de la inflorirea sa, eram patru [...]

Cand s-a facut linigte, un student a finut o cuvantare pe urmatoarele teme: el a vorbit
despre scopul acestei adundri a tinerilor educafi din toate starile si din toate parfile patriei
germane; despre viafa potrivnicd din trecut; despre revenire si idealul care acum animé
poporul german; despre speranfele care au esuat si care au fost ingelate; despre
menirea studenfilor si asteptdrile legitime pe care patria le are de la ei; despre mizeria si
chiar persecutia pe care trebuie s& le suporte tinerii care se dedica invataturii [...]

Au mai fost finute mai multe cuvantari incurajatoare [...] In unul dintre grupuri s-a finut
urméatoarea cuvantare: Dragi prieteni, voi nu trebuie s |&safi ca aceasta clipd de emofie
si exaltare sd treacd precum fumul. Ea nu se va mai intoarce. Acum ori niciodatd trebuie
s4 fifi unifi[...] Tofi studenfii sunt unul; ei aparfin unei singure nafiuni, cea germand; ei
urmeazda aceleasi precepte si obiceiuri [...] Daca universitarul prin natura lui nu este un
provincial, atunci este Tmpotriva naturii s& ncerci s&-| forfezi séa fie astfel cu ajutorul unor
institufii artificiale [...] Voi putefi si vrefi (si poporul german, inclusiv principii, vrea) s& nu
fifi altceva decat germani educafi, care tofi sunt asemenea [...] De asemenea, ferifi-va de
ideea vanad cd fiinfa si supraviefuirea si onoarea Germaniei depind numai de voi.
Germania depinde numai de ea insasi, de Germania Tn Tntregul ei [...] Voi nu trebuie sa
discutafi despre ce trebuie s& se intample sau nu la nivelul statului, ci trebuie s& avefi in
vedere ce vefi face voi intr-o zi in stat [...]

Atunci trompetele au anunfat pranzul. A fost o masé veseld [...] Dup& maséa procesiunea
a coboréat in biserica oragului, unde predica a starnit o emofie generald. Apoi a urmat o

19 Este vorba de orasul Eisenach, din Turingia, aflat langa cetatea medievala de la Wartburg.

2 Oficial, participantii la festival sarbatoreau la 19 octombrie 1817 implinirea a 4 ani de la victoria de la Leipzig impotriva
lui Napoleon si a 300 de ani de la declansarea Reformei de catre Luther.
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Curente si
orientari politice
n statele
germane in anii
1848-1849 -
comentariile
generalului
Joseph Maria von
Radowitz (3)
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demonstrafie de exercifii gimnastice in piafa oragului, apoi s-a inserat [...]

La 7 seara cam 600 de studenfi cu torfe au urcat din nou dealul castelului la focul in aer
liber [...] Pe varful dealului au fost cantate cantece, iar un student a mai finut o cuvantare.
Apoi au fost supuse la judecata focului mai multe obiecte care mai intai au fost ridicate in
aer cu o furcd pentru a putea fi vdzute de catre mulfimea adunatd, si apoi au fost
aruncate in flacari insofite de blesteme. Obiectele arse au fost o peruca, o cuirasa,
bastonul unui caporal [...]

Astfel au sarbétorit studenfii din Germania festivalul de la Wartburg. Mulfi dintre cei care
conduc treburile Germaniei,si incad si mai mult cei care le conduc rau, ar trebui sa ia
exemplu de la adunarea de la Wartburg.

(Documents in the Political History of the European Continent, 1815-1939, selected and
edited by G. A. Kertesz, Clarendon Press, Oxford, 1968, p.65-67)

S-ar pdrea cd miscarea care a cuprins Germania in martie 1848 a lovit dintr-o datd, ca
un trdznet. Dar numai in aparentd, fiindca in realitate de multd vreme observatorii mai
atenfi au recunoscut faptul ca orice impuls dinafard sau din interior va gasi totul pre-
gatit pentru rdsturnarea ordinii existente in orice loc, n indiferent care din {arile ger-
mane. Curioaséa a fost orbirea care a inchis ochii guvernelor fatd de pericolul amenin-
fator, insd mai ales pe ai acelora care obisnuiau s& vada in supravegherea migcarilor
secrete sau publice singura garantie impotriva oricdror consecinte!

Unul era orientat spre transformarea politica a statelor ihsagsi. Era unitar in ideea de a
nlgtura formele de guverndmant existente, si implicit, in lupta comuna impotriva lor;
cand era insd vorba de noile forme politice, de la monarhia parlamentard péana la re-
publica democratd, care sé& le nlocuiasca pe cele vechi, in acest curent apdreau des-
tule divergente [...]

Celdlalt mare curent era cel nafional, indreptat spre unirea poporului german ntr-o co-
munitate nafionald. Aparent, s-a contopit deseori, ba chiar Tn cele mai multe cazuri, cu
curentul politic amintit anterior si s-a manifestat ca unit cu acesta, in opozifie fatd de
curentele de guverndmant. Totugsi alianfa aceasta de luptd nu trebuie s& ne ingele a-
supra deosebirilor dintre ele [...].

La polul opus afldm conservatori de toate nuantele, de la socialigti din instinct panéa la
monarhigti constitufionali din convingere, care in acelagi timp au fost si sunt patriofi
germani hotdrafi. Dorinfa entuziastd pentru o renastere nafionald a marii comunit&fi
germane se unegte la acesti barbafi cu o iubire fierbinte pentru patria lor mai
restransa, cu o fidelitate deplind fata de principii lor ereditari.

(Culegere de texte pentru istoria universald. Epoca modern&. Volumul II: 1848-1918,
Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresgti, 1974, p.29-30).

Spatfiul in care s-au finut sedinfele Adundrii Nafionale a fost impodobit inc& cu si mai
mult gust si mai stralucitor decét in cazul pre-parlamentului; biserica Thaltd si orbitor
de alba ilumina orice figurad si imensele ferestre erau drapate cu panzé verde, iar dea-
supra biroului prezidiului draperiile rogii aratau maref.

In nici o zi galeriile de sus nu au fost doar pe jumétate pline; chiar si in zilele in care
numai se vota, galeriile aproape ca se prabuseau sub apdsarea privitorilor, care la
strigarea numelui fiecdrui deputat refineau fiecare vot si apoi criticau mai Tncet sau
mai tare. Jos erau impdrfite spafii mari pentru public, pana foarte aproape de béancile
deputafilor; aceste galerii ale publicului cuprindeau adunarea prin dreapta si prin
stanga biroului ca doud brafe puternice; uneori se inghesuiau aici mii de participanti,
doamne si domni, degi galeriile lor erau teoretic desparfite.

in dreapta, in partea opusd prezidiului, se afla agsa-numita galerie a diplomatilor. Aici
puteau fi vazufi trimigii Franfei si Angliei, ai Rusiei si Americii, ai unor regi gi principi de
diverse ranguri, care supravegheau nasterea gi cresterea nafiunii germane, iar impre-
jurul lor bancherii din Frankfurt, oamenii de bursa, mulfi dintre ei si din strdinatate. Ore
intregi, fie dinduntru, fie din afard din bursa care se afla chiar langa biserica Sf. Paul,
oamenii marilor afaceri banesti pAndeau hotaréarile Adunarii Nafionale ca si cum ar fi
fost vorba de decizii pe viaféd si pe moarte.

Langa ei putea fi vazuta aristocrafia din Frankfurt si din zonele Tnconjuratoare, precum
si aceia dintre str&ini care putuserd obfine bilete pentru diversele sedinfe; aceasta de-
oarece toate galeriile de la parter erau accesibile numai cu bilete. Cele trei linii de cale
feratd care erau atunci in funcfiune aduceau din trei parfi mulfi vizitatori; si un mare
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numdr de strdini, uneori venifi de la mare depértare, s-au stabilit la Frankfurt pe timpul
desfasurarii Parlamentului. Pe aceasta parte, in primul rdnd de banci, ca si deasupra
la galerie, stdtea cea mai mare parte a ziaristilor, care relatau despre lucrdri in sute de
gazete, chiar si in cele franfuzesgti si englezesti.

(Deutsche Geschichte. Band 9. Von der Restauration bis zur Reichsgriindung 1815-
1871. Herausgegeben von Heinrich Pleticha, Giitersloh, 1987, p.224)

Prima stire despre evenimentele din 18 si 19 martie 1848 am primit-o in locuinfa
vecinului meu de mosie, contele de Wartensleben auf Karow, la care se refugiasera
niste doamne berlineze. Fafd de semnificafia politicd a proceselor nu am avut la
inceput o sensibilitate pe masura amdraciunii legate de omoréarea soldafilor nostri pe
strgzi. Din punct de vedere politic, am gandit, regele ar deveni repede stdpan pe
situafie daca ar fi liber; credeam c& urméatoarea sarcind ar fi eliberarea regelui care s-
ar fi aflat In puterea rasculafilor.

Pe 20, faranii din Schénhausen mi-au spus cé& ar fi sosit deputafi din Tangerminde,
aflat la trei sferturi de milé depértare, cu solicitarea de a se ridica drapelul negru-rogu-
galben pe turn, asa cum se intdmplase in acel oras si cu ameninfarea de a veni cu
intdriri Tn cazul unei opozifii. I-am intrebat pe farani dacd vor s& se opund; ei mi-au
raspuns cu un “da” la unison si entuziasmat, asa ca le-am recomandat sa alunge pe
ordseni din sat, ceea ce s-a si realizat cu contribufia entuziasmatd a femeilor. Apoi am
ordonat s& se arboreze pe turn un steag alb cu crucea neagrd (in forma celei de fier)
aflat in bisericd si m-am informat ce arme si munitii se afld in sat, ocazie cu care au
iesit la iveala aproape 50 de pusti tdranesti de vanatoare. [...]

Apoi am plecat cu sofia mea n satele din jur si i-am gdsit pe fdrani pregétifi si doritori
sa se ducd la Berlin Tn ajutorul regelui [...]

(Otto von Bismarck, Gedanken un Erinnerungen. Reden and Briefe, Safari-Verlag,
Berlin, 1970, p. 42)

Trecutul este Tnmormantat, iar eu regret mai mult decat majoritatea dintre voi c& nici o
fortd omeneascé nu este capabild s&-I reinvie, acum cé tronul insugi a aruncat farand
pe cosciugul acestuia. Dar dacd, prin forfa imprejurdrilor, pot accepta aceasta, nu pot
in calitatea mea de [membru al] Adundrii Nafionale accepta minciuna cé trebuie sa
mulfumesc si s& ma bucur pentru ceea ce trebuie sa consider ca este cel pufin o cale
gresitd. Daca inr-adevar se reuseste atingerea pe aceastd noud cale luatd acum a
unei singure patrii germane, a unei stdri fericite sau macar ordonate legal, atunci va fi
sosit momentul s&-mi exprim mulfumirile inifiatorului noii ordini, dar acum aceasta Tmi
este imposibil.

(Otto von Bismarck, Gedanken un Erinnerungen. Reden und Briefe, Safari-Verlag,
Berlin, 1970, p. 49)

Germania urmdreste cu atenfie nu liberalismul Prusiei, ci puterea sa; Bavaria,
Wairttemberg si Baden n-au decét s& arate inclinafii in sens liberal, pentru acest lucru
nimeni nu le va atribui rolul Prusiei; Prusia trebuie s&-si intdreascd puterea si s& o fing
pregétitd pentru acel moment favorabil pe care de mai multe ori I-a pierdut; granifele
pe baza tratatelor de la Viena nu mai sunt propice unei viefi de stat normale;
problemele mari ale epocii nu se mai decid prin cuvantari si hotarari majoritare -
aceasta a fost marea gregeala din anii 1848 si 1849 - ci prin fier si sdnge.

(Culegere de texte pentru istoria universald. Epoca moderna. Volumul II: 1848-1918,
Editura Didactica si Pedagogica, Bucuresgti, 1974, p.112)

2t Memoriile si scrierile sale au fost publicate Tn anii *80 ai secolului al XIX-lea.
#2 Este vorba despre declansarea demonstratiilor revolutionare din Berlin, care s-au soldat cu lupte de strad intre
demonstranti si trupele regulate; luptele au incetat la solicitarea regelui Prusiei, Frederic Wilhelm IV.
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Problema unitétii germane fusese pus& public Tn ultimele dou& decenii, sub Frederic
Wilhem Ill, numai sub forma eforturilor tineresti si a represiunii legale a acestora.
Sentimentul nafional al lui Frederic Wilhelm 1V, sau cum scria el “germanic”, era din
punct de vedere sufletesc mai dinamic decéat cel al tatdlui sdu, dar era fr&nat in
activitatea practicd de fantasme medievale si de refinerea fafd de [luarea de] decizii
clare si hotarate. De aceea el a ratat oportunitatea favorabild din martie 1848, iar
aceasta nu avea sd fie singura [oportunitate] ratatd. In zilele dintre revolufile sud-
germane, inclusiv a celei vieneze, si 18 martie, cata vreme era evident ca dintre toate
statele germane Prusia era singurul rdmas solid, principii germani erau gata sa vina la
Berlin si s& caute protecfie in condifii care, din perspectiva unionistd, mergeau mult
mai departe decéat ceea ce s-a reusit astazi; chiar si constiinfa de sine bavareza era
zguduita [...] Prusia militard era suficient de puternica si de intactad pentru a opri valul
revolufionar si a oferi celorlalte state garantii pentru lege si ordine care la acel
moment pdreau acceptabile pentru celelalte dinastii.

18 martie a fost un exemplu de cat de ddunétoare poate fi intervenfia forfelor brute si
pentru scopurile care sunt urmdrite prin intervenfia lor. L]

Cred cé prin utilizarea ferma si infeleaptd a victoriei®*, singura obfinutd atunci de o
guvernare din Europa impotriva revoltelor, unitatea germana putea fi obfinutg intr-o
formd mai marcatd decat s-a realizat ntr-un final Tn timpul participdri mele la
guvernare. [...]

In momentul In care, pe 3 aprilie 1849, regele a respins coroana imperiald dar a
extras din deciziile Adundrii de la Frankfurt un “drept” [asupra acesteia] pe care stia
sd-| aprecieze, el a fost orientat spre acesta in primul rand de originea revolufionard
sau chiar parlamentard a ofertei i de lipsa unui mandat constitufional al parlamentului
de la Frankfurt in condifile absenfei acordului dinastiilor. [...] Satisfacfia mea de
atunci cu privire la respingerea de cétre rege a coroanei imperiale nu se datora
evaludrii viitoare a persoanei regelui, ci mai degraba unei sensibilitadti mai puternice
fafd de prestigiul coroanei prusace gi a purtdtorului acesteia gi — chiar gi mai mult —
unei neincrederi instinctive fatd de evolufiile baricadelor din 1848 si a consecinfelor
parlamentare ale acestora.

(Otto von Bismarck, Gedanken un Erinnerungen. Reden und Briefe, Safari-Verlag,
Berlin, 1970, pp. 52-59)

I. Partidul Muncitoresc Social-Democrat n&zuieste spre crearea statului popular liber.
II. Tofi membrii Partidului Muncitoresc Social-Democrat se obligad s& militeze cu toata
energia pentru urméatoarele principii de bazé:

1. Situafia politica sociald de azi este cu totul nejust&, de aceea trebuie combatuta cu
cea mai mare fermitate.

2. Aceastd lupta pentru eliberarea claselor muncitoare nu se da pentru privilegii si
prerogative de clasa&, ci pentru drepturi si obligafii egale, precum si pentru lichidarea
oricdrei dominafii de clasa.

3. Baza aservirii de orice form& este dependenfa economicd a muncitorului fafd de
capitalist si de aceea Partidul Social-Democrat se straduieste sa lichideze modul de
producfie actual (sistemul muncii salariate) si s& asigure fiecarui muncitor venitul
integral al muncii sale pe baza muncii cooperatiste.

4. Libertatea politicd este condifia indispensabild a eliberarii economice a claselor
muncitoare. Tn consecintd, problema sociald nu se poate separa de problema politic4,
rezolvarea ei fiind condifionatd de aceasta si posibild numai Intr-un stat democratic
[...]

lIl. Tn activitatea sa partidul Muncitoresc Social-Democrat solicitd urméatoarele, ca
revendicdri mai urgente:

1. in alegerile parlamentare, ale dietelor statelor confederafiei, ale reprezentantelor
provinciale si comunale, precum si ale celorlalte institufii reprezentative s& se acorde
dreptul de vot universal, egal, direct gi secret pentru fiecare barbat, incepand de la
varsta de 20 de ani. S& se asigure o indemnizatie suficientd pentru deputafii alegi.

2. Introducerea legislatiei directe prin popor (adicd a dreptului de inifiativd gi
respingere a legilor).

3. Abrogarea tuturor privilegiilor de stari, de proprietate, de nagtere si de confesiune.

23 pasaj din memoriile sale (vezi nota 14).
** Reprimarea fazei initiale a revolutiei berlineze.
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4. Infiinfarea milifiei populare Tn locul armatei regulate.

5. Separarea bisericii de stat, precum gi a invafdmantului de biserica.

6. Instrucfiune obligatorie Tn gcolile elementare gi instrucfiune gratuitd n toate
institufiunile publice de nv&famant.

7. Autonomia judiciard, introducerea curfii cu jurafi si a instanfelor de arbitraj in litigiile
de muncé, introducerea procedurii judiciare publice si orale si gratuitatea asistenfei
juridice.

8. Abrogarea tuturor legilor restrictive referitoare la presa, la dreptul de asociafie gi de
coalizare; legiferarea duratei normale a zilei de muncad; limitarea muncii femeilor si
interzicerea muncii copiilor.

9. Abolirea impozitelor indirecte si introducerea unui singur impozit, direct si progresiv
[...]

(Culegere de texte pentru istoria universald. Epoca moderna. Volumul II: 1848-1918,
Editura Didactica si Pedagogicéa, Bucuresti, 1974, p.119-120)

Studiul de caz poate fi organizat in doua feluri, in functie de
competentele pe care vrea profesorul sa le dezvolte. Spre deosebire de
investigatia prezentata mai sus, studiul de caz presupune accesul direct
al elevilor la toate sursele. Astfel, acestia vor fi confruntati cu toate
punctele de vedere exprimate in epoca cu privire la evenimentul sau
fenomenul aflat in discutie.

In cazul nostru, ceea ce ne intereseazd este punctul de vedere
exprimat de Bismarck cu privire la principala sa opera politica, anume
unificarea de sus in jos a Germaniei si transformarea ei dintr-un
“termen geografic” intr-o realitate politica.

Prima varianta de studiu de caz se poate concentra pe evolutia in timp
a punctelor sale de vedere ale celui in cauza si a posibilelor influente
exercitate asupra acestora.

Primele doua surse prezintad cadrul general al situatiei politice din
Germania dupa epoca napoleoniana (incluzand aici si atitudinea diferita
a unor state germane fata de dominatia continentala franceza — unele
state germane au fost aliate ale Imperiului francez), razboiul de
eliberare a statelor germane si Congresul de la Viena. Un prim
document este un text diplomatic, iar cel de-al doilea un text redactat
de o persoana privata. Ambele, insa, exprima un punct de vedere
similar. Intrebarile la care elevii ar putea fi solicitati sa raspunda sunt
legate de identificarea informatiilor prezente in text si raportarea lor la
contextul anilor 1808-1817.

Urmatoarele patru surse acopera perioada revolutiei de la 1848-1849 si
prezintd diversitatea pozitiilor manifestate in cadrul politic al epocii.
Pozitia personajului care ne intereseaza, Otto von Bismarck, este clara:
el este promotorul unificarii Germaniei, dar sub coroana prusaca si un
regim monarhist traditional.

Ultimele trei surse prezintd pozitia lui Bismarck fata de evenimentele
din anii unificarii si pozitia social-democratilor germani (primul lor
program politic publicat). Din perspectiva lui Bismarck, revolutia de la
1848 a fost un esec care a afectat procesul de unificare, care ar fi putut
fi realizat mai repede si mai bine daca regele Prusiei si celelalte case
princiare ar fi fost unite. Programul politic al partidului social-democrat
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german arata, insa, faptul ca o parte semnificativa a popula’giei25
considera ca unificarea germana a lasat o serie intreaga de probleme
nerezolvate. Unificarea prin foc si sabie promovata de Bismarck nu a
facut decat sa amane dezbaterea cu privire la drepturile politice ale
burgheziei si clasei muncitoare.

Activitatile care se pot desfisura sunt urmatoarele?®:

» organizarea documentelor in succesiune cronologica, extragerea
mesajului fiecarui document (notat pe caiete, fise de lucru sau
postere);

> stabilirea evolutiei punctelor de vedere prezente in surse
(elaborarea unei axe cronologice cu indicarea datei sursei — cu o
culoare — si a evenimentelor care au avut loc in perioadele dintre
datele emiterii acestor documente — cu o alta culoare);

> stabilirea relatiei dintre evenimentele din epoca si modificarea
punctelor de vedere.

Rezultatele analizei documentelor pot fi prezentate si sub forma unui
eseu liber pe o tema data, a unui dosar de surse dedicat unui
eveniment sau personalitati sau a unei harti pe care sunt indicate
localitati si date semnificative.

Cea de a doua varianta este orientatda mai mult pe analiza diferentelor
de opinie prezente n sursele luate in considerare. Punctul de plecare 1l
poate constitui lucrarea lui Robert Stradling cu privire la
multiperspectivitate. Posibilele etape ale studiului de caz sunt, in acest
caz, urmatoarele:

> analiza informatiilor din surse si stabilirea punctelor de vedere
exprimate prin aceste surse (ce si cum se spune);

> identificarea elementelor care stau la baza acestor puncte de vedere
(motivatiile autorilor, informatiile la care puteau avea acces in epoca,
pozitia lor fata de evenimente etc.);

> dezbaterea cu privire la validitatea pozitillor exprimate din punctul de
vedere ale epocii si apoi al epocii prezente.

O varianta a acestui studiu de caz poate fi folosit cu elevi care au un
nivel bun de cunoastere a informatiilor si un interes mai marcat pentru
aceasta disciplina.
In esenta, este vorba de a combina cele doud demersuri utilizand
“arborele deciziei”.

% Social-democratia germana era cea mai puternica organizatie politica de stanga din Europa in a doua jumatate a

secolului al XIX-lea.

% Mentionam inca odata faptul ca activitatile propuse sunt puncte de plecare pentru dezvoltarea acestora sau crearea de
noi exercitii n functie de situatia concreta din clasa.
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Fig. 3.14.
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ARBORELE DECIZIEI

" CONSECINTE

ALTERNATIVE

A OCAZIA LUARII DECIZIEI Jih__

e

Elevii au de completat figura de mai sus®’ pe baza documentelor pe
care le primesc in ordinea desfagurarii evenimentelor (sau, in cazul
nostru, a scurgerii timpului). Ei au de luat (si de motivat) decizii pe baza
informatiilor pe care le au la un moment dat. In partea inferioara a
schemei au de mentionat momentul in timp gi, daca este spatiu, sursa.
Apoi noteaza obiectivele actiunii sau motivatia documentului (vezi si
unitatea de invatare anterioard). In sfarsit, ei au de notat posibilele
alternative (deci posibilele cai de actiune ale celor implicati sau posibile
explicatii ale documentului) si consecinte. Teme de discutie sunt relatia
dintre alternative si obiective. In a doua faza a activitatii, consecintele si
alternativele sunt comparate cu evolutia ulterioara a evenimentelor, pe
baza unor surse care sunt datate ulterior primului moment in timp.

27 Acest exercitiu este posibil cu ajutorul fiselor de lucru pentru grupe mici (3-4 elevi) sau cu ajutorul reproducerii
acesteia pe tabla (pentru o activitate cu grupe mari de elevi).
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3.6. Prelegerea — o perspectiva moderna

O definitie de
lucru

Pentru o lunga perioadd de timp din istoria Tnvatamantului, rolul
profesorului in transmiterea cunogtintelor a fost de necontestat.
Aceasta situatie are multiple explicatii si poate fi asociata, printre altele,
cu accesul la sursele de informare si conceptiile despre statutul elevului
n scoala.

Astazi sunt greu de sustinut demersurile didactice bazate doar pe
transmiterea unilaterala a cunoasterii, de la profesor la elev; de aceea,
profesorii care le folosesc trebuie sa reconsidere posibilitatea utilizarii
lor Tn practica.

Printre metodele aflate intr-o “zona de risc” sunt cele expozitive:
povestirea, explicatia si prelegerea. Ele presupun prezentarea de catre
profesor a unei cunoasteri “de-a gata” pe care elevul trebuie doar sa si-
0 Tnsugeasca. Opozantii folosirii metodelor expozitive aduc in discutie
impactul mic asupra finvatarii, care s-ar datora accentului pe
comunicarea verbalad gi pasivitatii elevilor. Cum stim deja, inteligenta
verbala este doar una dintre cel opt tipuri de inteligenta si este greu de
crezut ca toti elevii unei clase dispun de ea in asa masura incéat sa le
faciliteze Tnvatarea. La celalalt capat, adeptii folosirii acestor metode
aduc drept argumente expresivitatea si forta pe care le poate exprima
limbajul verbal, dar si accentul pus pe organizarea logica si
argumentata a cunoasterii.

Imaginea profesorului de istorie care tine o prelegere, povesteste sau
explica un fenomen istoric pana isi pierde auditoriul a devenit deja un
stereotip. Cu toate acestea, prelegerea ramane un instrument puternic
de predare-invatare (adaptat mai ales la conditile de reducere a
timpului efectiv de predare-invatare).

Prelegerea constd in expunerea cursiva gi inchegata intr-un tot a unor
cunostinfe stiinfifice sprijinitd pe o succesiune logicd de rafionamente,
prin care sunt explicate si confruntate idei, teorii, conceptfii.

Desigur ca exista si probleme serioase legate de utilizarea acestei
metode. Cele mai frecvente critici aduse prelegerii sunt cele legate de
unilateralitatea comunicarii educationale (numai de la profesor catre
elev), de relativa ignorare a transferului de competente in favoarea
transferului de informatii gi de incapacitatea acestei metode de a
stimula interesul elevilor pentru tema si disciplina predate. Cu toate
acestea, metoda are si avantajele sale; cel mai semnificativ este acela
al eficientei utilizarii timpului de predare-invatare. Acest avantaj este
important Tn conditiile in care timpul alocat unei discipline este limitat,
iar testele nationale de evaluare (care capata un rol tot mai important)
sunt inca axate pe informatie. Ca atare, profesorul trebuie sa identifice
mijloace de activizare a prelegerii.

Solutiile pentru activizarea prelegerii i$i propun sa ajute intelegerea, sa

mareasca atentia si sa antreneze memoria auditoriului. Va propunem

cateva demersuri posibile:

> utilizarea organizatorilor cognitivi (imagini, diagrame gi alte
reprezentari grafice) in sustinerea ideilor prezentate;
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Prelegerea
traditionala

Prelegerea
activizata

» prezentarea imaginii de ansamblu a temei;

» asumarea rolului personajului/personalitatii despre care se vorbeste
si prezentarea problematicii din perspectiva acestuia;

» precizarea obiectivelor prelegerii pentru ca auditoriul sa stie la ce va
ajuta prelegerea,;

» elevilor li se solicita sa nu-gi ia notite atunci cand se prezinta detalii
si apoi li se cere sa le noteze din memorie pentru a-si testa atentia
si antrena memoria;

» folosirea de fige de lucru incomplete pentru elevi (handouts);

» utilizarea retroproiectorului pentru prezentarea de scheme sau ima-

gini28.

» includerea in timpul alocat prelegerii a unui interval de timp destinat
formularii de catre elevi a unui numar de idei importante ale
prelegerii si/sau a unor intrebari;

» folosirea autoevaluarii si a chestionarelor de evaluare.

Pentru a ilustra elementele de mai sus, va propunem doua variante de
prelegere, ambele legate de tema discutata in paragrafele referitoare la
jocul de rol si la studiul de caz.

Etapele unei prelegeri traditionale sunt urmatoarele:

» prezentarea momentului inifial al evenimentului sau fenomenului luat
in discufie, cauzele care au dus la aparifia acestuia, indivizii si sau
taberele implicate, contextul general (in cazul nostru, urmarile perioadei
napoleoniene, prevederile Congresului de la Viena, marile puteri i
interesele acestora n Europa, diferitele curente politice din spatiul
german — adeptii unificarii mari sub Austria Tn opozitie cu adeptii
unificarii mici n jurul Prusiei);

» declansarea evenimentelor sau a procesului prezentat (contextul
european al revolutiei de la 1848-1849, diferentele dintre diferitele
migcari revolutionare, desfasurarea evenimentelor revolutionare);

» desfagurarea procesului istoric (continuarea efortului de unificare sub
egida Prusiei, cele trei razboaie — cu Danemarca, cu Austria i cu
Franta);

» urmdrile unificarii germane in plan intern si extern (consecintele pe
termen scurt — de ex., dezvoltarea economica a Germaniei, pierderea
de catre Franta a statutului de principala putere terestra europeana — gi
pe termen lung — de ex., cresterea gradului de tensiune diplomatica,
agravarea crizei coloniale, aparitia celor doua mari blocuri militare de la
sfarsitul secolului XIX-inceputul secolului XX);

» anunfarea evenimentelor care vor urma (modificarea ierarhiei econo-
mice a statelor europene, Primul Razboi Mondial etc.).

Prelegerea activizata presupune ruperea ritmului prezentarii in
momentele pe care profesorul le considera semnificative, fie din
perspectiva informatiei (pentru a permite aprofundarea unui element de
detaliu sau pentru a initia un nou sir argumentativ), fie din perspectiva
comunicarii cu elevii (recastigarea interesului, stabilirea unui punct de
evaluare sau autoevaluare).

Pornind de la cele prezentate mai sus, etapele unei prelegeri activizate

%8 Ne gandim la programe de creare de prezentari grafice, cum ar fi Microsoft Powerpoint, sau simple programe de
vizualizare de imagini (Exemple de astfel de programe gratuite sunt IrfanView, Microsoft FaxViewer, Ulead).
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pot fi urméatoarele?®:

» prezentarea momentului initial al evenimentului;

> activitate frontald (lectura unei surse contemporane cu evenimentele,
de preferinta a unui martor ocular, alaturi de punctul de vedere al unui
istoric contemporan);

> activitate pe fige individuale de lucru (o harta cu statele europene, e-
levii avand obligatia de a marca datele semnificative in dreptul
capitalelor acestora sau al localitatilor unde au avut loc batalii);

» declansarea evenimentelor;

> activitate de grup (lectura unor surse care prezinta puncte de vedere
diferite asupra revolutiei germane, analiza unor surse vizuale);

» desfasurarea procesului istoric;

> activitate frontald (profesorul isi asuma identitatea unuia dintre
personajele implicate in evenimente);

> activitate frontald (utilizarea unei scheme de ansamblu a evolutiei
evenimentelor, elementul central reprezentandu-l o axa cronologica);

» urmdrile evenimentelor;

activitate individuala (fise de autoevaluare, elevii au de completat un
test care cuprinde o axa cronologica pe care elevii trebuie sa indice nu
datele exacte ci raporturile de anterioritate sau posterioritate dintre
evenimente, un set de fraze ce trebuiesc completate, identificarea a trei
personalitati mentionate in timpul lectiei etc.).

Tema de reflectie

Pornind de la discutia cu privire la prelegere, elaboreaza planul unei
astfel de lectii pentru o tema pe care o predai. Mentioneaza si sursele
pe care vrei sa le folosesti si metodele de activizare a clasei. Foloseste
spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

% Desigur ci este greu de crezut ci un profesor va putea sa aplice aceste elemente de fiecare data, n orice ora, la orice
tema si cu orice colectiv de elevi. Ceea ce este important, iar aceasta nu o poate face decét profesorul de la catedra, este
sa selecteze metodele care sunt cele mai eficiente intr-un context dat, in functie de tema, de timpul si resursele
disponibile si de particularitatile clasei.
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Test de autoevaluare 2

1. Completeaza urmatoarele enunturi:
Unul dintre avantajele folosirii prelegerii in activitatea didactica este ...

Un dezavantaj al folosirii prelegerii in activitatea didactica este ...

2. Precizeaza cel putin douad modalitati de activizare a prelegerii.

3. Completeaza urmatorul enunt metacognitiv
Pe parcursul secventelor 3.3. si 3.4. m-am confruntat cu urmatoarele
dificultati ...

Tmi este Tnca neclar ...

Pentru intervalul de timp urmator imi propun ...

Raspunsurile pot fi consultate la pagina 113.

3.7. Tehnici si strategii de invatare la istorie

Tehnica
“learninglog”

Tehnica “learninglog” sau a ,jurnalului de invatare”: este folosita pentru
a Tncuraja elevii sa reflecteze asupra a ceea ce au invatat. Implica
pastrarea a 4-6 minute la sfargitul fiecarei lectii pentru ca elevii sa
reflecteze asupra a ceea ce au invatat sau au discutat. Aceasta tehnica
faciliteaza realizarea conexiunilor intre ceea ce elevii au invatat si ceea
ce stiu deja.

Tehnica implica urmatoarele activitati:

> luarea de notite pe parcursul orei;
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Strategii de
invatare la
istorie

inregistrarea raspunsului personal la sarcinile de lucru date in timpul
orei;

reactia fata de materialul prezentat;

notarea intrebarilor la care ar trebui sa se raspunda;

inregistrarea rezervelor si a dubiilor cu privire la informatii gi
conversatie;

reflectie asupra a ceea ce au invatat prin lectura si conversatie.
Diferenta fata de activitatea obignuita de la clasa este data de
includerea si a reactiilor personale ale elevilor. Acegtia noteaza nu
numai ce le spune profesorul sau schema de la tabla, ci i reactiile gi
opiniile fata de cel afirmate in clasa, nedumeririle si punctele in care
acesta ar dori sa se insiste. Dincolo de faptul ca elevul ajunge sa
reflecteze asupra propriei activitati si, astfel, s& se autoevalueze,
aceasta tehnica are si o importantd functie de feed-back pentru
profesor.

YV VVVYV 'V

Conceptul de invatare este central Tn toate discutiile despre educatia
scolara si numeroase categorii de texte, de la cele legislative pana la
simplele Thsemnari sau articole de presa, il abordeaza incercand sa-l
defineasca sau sa-l analizeze. Ce si cum se schimba in conduita
elevilor ca urmare a invatarii scolare preocupa intreaga societate dar si
cat de vizibile sunt aceste schimbari? Ce ai invatat astazi? De ce nu ai
invatat astdzi? Cum finvatd oamenii si societatile? Acestea sunt
intrebari care apar frecvent si in viata cotidiana.

Cele mai recente schimbari de la nivelul sistemelor educationale
actuale sunt determinate de conceptul invatarii permanente, vazuta ca
o realitate care trebuie congtientizata si administrata. “A Tnvata sa
inveti” reprezintd unul dintre cele 8 domenii de competentd care ar
trebui sa fie demonstrat de catre orice absolvent al invatamantului
obligatoriu. Drept urmare, politicile educationale actuale initiaza decizii
care vizeaza aspecte precum mediul de invatare sau personalizarea
invatarii; cresterea atractivitatii invatarii reprezintd un obiectiv strategic
la nivelul Europei.

Noul mod de a concepe curriculumul are in centrul atentiei Tnvatarea.
Astfel, Cadrul de referinta defineste invatarea ca “...proces evolutiv de
esenfd informativ-formativd care constd in dobandirea (receptarea,
stocarea, valorizarea internd) de céatre fiinfa vie, intr-o manierd activa, a
experientei de viatd si modificarea sistematicd a conduitei” gi identifica
urmatoarele principii privind invatarea (Cadru de referinta, p.15):

Elevii invata in stiluri si ritmuri diferite

Invatarea presupune investigatii continue, efort si autodisciplina
Invatarea dezvolta atitudini, capacitati si contribuie la Tnsusirea de
cunostinte

Invatarea trebuie sa porneasca de la aspecte relevante pentru
dezvoltarea personala a elevului gi pentru insertia sa in viata sociala
Invatarea se produce prin studiu individual si prin activitati de grup.

Y V. VYVV

In general specialistii sunt de acord cu urmatoarele aspecte care tin de
invatarea explicita:

» activarea nvatarilor anterioare este cruciald pentru noua invatare
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(aceasta cunoastere trebuie activata tnainte ca noul material sa fie
prezentat);

» motivatia Tnvatarii determind cat de mult efort hotaraste sa
investeasca cel care invata (credinta ca invatarea este folositoare si
va conduce la Tmbunéatatirea semnificativd a competentelor, o
dorinta de a investi efortul necesar pentru a se angaja in activitati de
invatare);

» Tinvatarea prin intelegere (de profunzime) depinde de deprinderi
metacognitive (a preda elevilor cum sa foloseasca strategiile de
invatare - mai putin sa li se spuna elevilor ce sa faca ci sa li se
demonstreze cum sa faca, antrenandu-i pe elevi sa raspunda la
intrebari despre “Cum am realizat aceasta sarcina?”, ,Cét de plina
de succes a fost?”, ,Cum as mai fi putut-o realiza?”.

Studiu individual

Analizeaza una dintre programele scolare pentru clasele a V-a — a VIII-
a si identifica cel putin doua aspecte care pot fi asociate cu principiile
referitoare la Tnvatare.

Pentru a sustine efortul profesorului de a proiecta si realiza activitati
bazate pe invatare programele au inclus exemple de activitati de
invatare asociate obiectivelor de referinta, care propun moduri de a
organiza activitatea elevilor astfel ca sa se produca invatarea. De
exemplu, la clasa a VlllI-a, obiectivului de referinta ,sa realizeze tabloul
unei perioade istorice identificAnd schimbarile intervenite” 1i este
asociata activitatea ,folosirea de surse istorice pentru identificarea
aspectelor vizibile si a celor ascunse ale schimbarilor”.

Sa presupunem ca profesorul ar opta pentru utilizarea acestei activitati
in cazul studiului de caz ,O zi de scoala in secolul al XIX-lea” si ar
propune elevilor activitate de proiect care sa se finalizeze cu realizarea
unei expozitii de postere 30 pe aceasta tema.

Activitatile de Tnvatare in care vor fi implicati elevii presupun:

» documentare: in biblioteca personala sau in biblioteca scolii,
cautarea unor carti posgtale sau a altor surse vizuale puse la dispozitie
de case memoriale sau muzee, dar si fotocopierea unor imagini
existente n lucrari de specialitate;

> utilizarea unor cunostinte dobandite la orele de literatura;

» alcatuirea unor cronologii referitoare la schimbarile petrecute la
nivelul Tnvatamantului in secolul al XIX-lea;

» alcatuirea posterului astfel ca sa surprinda ideile principale ale
subiectului ales si organizarea lor logica.

Sursele obligatorii sunt: jurnale, autobiografii si biografii, dictionare de
personalitati, studii, documente legislative, culegeri de documente.
Pentru fiecare dintre categoriile de activitati mentionate profesorul
trebuie sa stabileasca enuntul sarcinii de lucru, cum vor lucra elevii
(individual, Tn grup sau chiar cu toata clasa), timpul la dispozitie, ce fel
de produs vor realiza si cum il vor folosi pentru poster.

% posterul sau afisul reprezinta o modalitate grafica de prezentare a unei teme; el poate tine locul unui referat.
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Tehnici de me-
morare Si
instrumente
utilizate

Studiul
individual

Tema de reflectie

Folosind exemplul de mai sus alcatuieste o lista de activitati de invatare
pentru o altéd tema din programa. Utilizeaza spatiul de mai jos pentru
formularea raspunsului.

Specificul istoriei ca domeniu de cunoastere determina activitatea pe
care profesorul trebuie sa o realizeze pentru a sustine efortul de
invatare al istoriei. Printre cele mai importante sunt activitatile care
ajuta elevii In urmatoarele directii: s& memoreze datele esentiale; sa
recepteze corect informatia si sa o inteleaga; sa structureze
cunostintele pentru a le putea ,gasi” cu usurinta cand are nevoie de ele.

Istoria predata Tn gcoala a renuntat mult la accentele pe factologie, dar
cu toate acestea exista un numar de elemente de cronologie fara de
care ar fi greu de inteles trecutul.

Pentru a ajuta elevii sa retina datele esentiale trebuie utilizate axele
cronologice oferite de manuale sau cele concepute pe parcursul
lectiilor. Corelarea evenimentelor care se petrec in acelasi spatiu istoric
sau n acelasi timp poate usura efortul intelectual necesar.

In cartea ,Tehnica invatarii eficiente”, Simona Bernat identifica si
descrie cateva tehnici de memorare care pot fi aplicate cu succes
diferitelor obiecte de studiu. Una dintre aceste este numita ,ltinerariu” gi
presupune identificarea unui traseu bine cunoscut (drumul catre scoala
sau catre locuinta unui prieten) si a obiectelor de pe parcursul sau. in
locul obiectelor se pot plasa idei, acronime, imagini, date, personalitati.
Capacitatea de a retine informatia creste prin asocierea cu diferitele
locatii.

Tema de reflectie
Incearca sa utilizezi tehnica itinerariului pentru o tema pe care o predai
la clasa. Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.
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Formularea de
intrebari si
luarea notitelor

Luarea notitelor

Profesorii folosesc mult din timpul destinat activitatilor cu elevii pentru a
le adresa intrebari sau pentru a raspunde la intrebarile acestora. Pot
exista diferite situatii care determina elevii sa formuleze ntrebari:
neintelegerea, dorinta de a sti mai mult sau de a obtine confirmarea
celor invatate, reflectia cu privire la noile Tnvatari.

A ajuta elevii sa formuleze intrebari clare si diverse este o sarcina
importanta a profesorului.

Tema de reflectie

in invatarea istoriei este esential ca elevii sa stie sa formuleze ntrebari
adecvate. Cel mai frecvent sunt formulate intrebari atunci cand elevii
analizeaza sursele istorice, dar pot fi si alte situatii. Pentru o tema la
alegere identifica momentele din lectie in care elevii sunt invitati sa
formuleze intrebari. Utilizeaza spatiul de mai jos pentru formularea
raspunsului.

Formularea intrebarilor este asociata si cu luarea notitelor. Deseori
profesorii de istorie structureaza continutul folosindu-se de cateva
intrebari —cheie. Pentru a se formula raspunsul profesorul explica,
demonstreaza, face apel la invatarile anterioare ale elevilor sau solicita
rezolvarea unor sarcini de lucru. Intr-o asemenea situatie elevul este
orientat prin intrebari formulate de catre profesor.

O alta varianta este aceea in care elevii sunt cei care formuleaza
intrebarile referitoare la noul continut si la sfargit verifica daca lectia le-a
oferit raspunsuri la toate intrebarile.

Un asemenea format de notite este propus de catre Simona Bernat in
lucrarea deja mentionata.
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Fig. 3.15.
Un posibil
format de notite

Forme de
reprezentare
vizuala a
continuturilor

Diagrama Venn

Fig. 3.16.
Diagrama Venn

INTREBARE NOTITE

(dupa 5. Bemnat, 200:3)

Diagramele si schemele sunt reprezentari grafice realizate pe baza de
analiza si sinteza. Dincolo de rolul lor de organizatori cognitivi, diagra-
mele gi schemele au rolul de a ajuta ordonarea si regasirea informatiei
si de a ajuta dezvoltarea acelor competente legate de abstractizare,
conceptualizare, algoritmizare a informatiei. Rezultatul este cel de creg-
tere a potentialului de transfer spre alte discipline. In plus, acestea con-
stituie un pas important spre dezvoltarea de probe de evaluare (com-
pletarea schemelor gi a axelor cronologice, identificarea relatiilor dintre
termeni si concepte, identificare legaturilor cauzale dintre evenimente
etc.). Exista mai multe modalitati de a realiza diagramele.

Diagrama Venn este o reprezentare grafica foarte util de folosit la
istorie pentru ca pune in evidenta elementele comune si diferentele
dintre evenimente, idei sau concepte. Se prezinta sub forma a doua
cercuri intersectate. In primul cerc se scriu asemanarile, in cel de-al
doilea diferentele, iar in zona intersectiei sunt incluse elementele
comune. Rolul ei este de a sublinia conotatiile termenilor tehnici din
domeniul istoriei si de a sesiza diferenta dintre uzul comun si
specializat al acestora.

WHHETEN

SLramnNe
LS

Arfaune
MEN

RLaniPEsahe
pubbca
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Axa
cronologica

O altd formula grafica de reprezentare a continuturilor este axa
cronologica. Ea poate fi una simpla, care marcheaza doar evenimentele
dintr-un domeniu (politica, societate, economie etc.), sau 0 axa
cronologica complexa, care cuprinde elemente de plasare cronologica
a evenimentelor din mai multe domenii. Acest tip de reprezentare este
foarte util atunci cand intentia profesorului este de a sublinia relatiile de
cauzalitate sau diversitatea factorilor care pot influenta evolutia unui
eveniment sau proces.

In formula sa cea mai simpl&, axa cronologica presupune indicarea pe
o linie orizontala a anilor care au semnificatie pentru tema predata. In
variantele sale mai complexe, axa cronologica poate fi folosita pentru a
exemplifica asemanarile gi diferentele dintre, de exemplu, procesul de
unificare din Germania si Principatele Roméane, sau evolutiile din
domeniul politic si cel diplomatic, sau dintre evenimentele politice i
viata culturala. Indicat este ca diferitele domenii sa fie marcate cu culori
diferite.

Ca sarcina de lucru, axa cronologica poate fi usor folosita, avand
avantajul de a putea verifica segmente importante de continut cu un
consum relativ mic de timp. Elevilor li se poate cere sa completeze axa
cronologica cu evenimentele al caror data este indicata, pot adauga
informatii legate de evenimente contemporane cu cele prezentate pe
axa sau pot adauga elemente de continut din alte domenii. Punctele
slabe ale acestei scheme sunt legate de reductionismul inerent luarii in
considerare doar a evolutiei cronologice. Acelasi eveniment poate avea
mai multe urmari, la fel cum mai multe evenimente pot concura la
declansarea unei suite de evenimente. Tn plus, semnificatia si
importanta cauzald a evenimentelor tinde sa fie estompata (toate au,
intr-o astfel de schem4, aceiasi vizibilitate grafica)®.

Fig. 3.17. Axa
cronologica
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% Daca o axa cronologica are prea multe elemente grafice diferite (fonturi de marimi si culori diferite, linii de legatura

de grosimi diferite etc.), ea tinde sa devina

ilizibila”.

110

Proiectul pentru Invatamantul Rural



Demersuri inovative in practica la clasa

Flow-chart

Fig. 3.18.
“Flow-chart”

O alta varianta grafica de prezentare a continuturilor este “flow-chart’-
ul. In esent, este vorba de combinarea unei scheme obignuite pe o
axa cronologica. Evenimentele sunt prezentate in conexiunile lor
multiple si in curgerea lor temporala. Avantajele sunt legate de faptul ca
acest tip de schema este foarte sugestiv si nu este reductionist (asa
cum este axa cronologica simpla) si permite sesizarea evolutiilor de
ansamblu. Dezavantajul major pe care o astfel de schema o are este,
credem noi, faptul ca elevii trebuiesc antrenati pentru a utiliza astfel de
formule grafice. Tn plus, activitatea de pregatire a profesorului este mult
mai importanta si solicita mult mai mult timp.

Exemplul de mai jos* a fost ales din continuturile pentru clasa a V-a,
dar, evident, o astfel de schema poate fi crescuta ca si complexitate in
functie de nivelul de scolaritate si de competenta a elevilor.

HARTA DE CONTINUT
(exemplu — Orientul Anlic, cls a V-a)
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Ultimul exemplu pe care il ludm in considerare este cel al hartii de
concepte. Aceasta reprezinta o forma mai abstracta a “flow-chart’-ului,
caci cuprinde doar concepte si termeni tehnici. Exista mai multe forme
de astfel de scheme, astfel ca ne-am oprit asupra unui exemplu mai
simplu (spider-chart, sau harta-paianjen).

32|, Capita, C. Capita, |. Grosu, Istorie pentru clasa a VV-a. ghidul profesorului, Editura Cavaliotti, Bucuresti, 1997.
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e INDLISTRI
Fig. 3. 19. Fiofmantm ALIZARE
Harta de
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concepte
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Ceea ce este important de retinut este faptul ca toate aceste scheme
sunt un auxiliar al activitatii didactice. Aceste scheme nu pot inlocui
coerenta activitatii profesorului.

3.8. Lucrare de verificare 3

1. Identifica avantajele si dezavantajele metodelor prezentate in aceasta unitate de
invatare, prin completarea tabelului de mai jos.

Metoda Avantaje Dezavantaje

Barem: 4 puncte

2. Pornind de la acest tabel, redacteaza un eseu de 150-200 de cuvinte in care sa prezinti
argumentele in favoarea utilizarii uneia dintre metode in cadrul activitatii didactice la una
dintre clasele la care predai.

Barem: 1 punct pentru pertinenta argumentelor avansate; 1 punct pentru trimiteri la propria
activitate didactica, 1 punct pentru prezentarea metodei

3. Precizeaza cel putin doua modalitati prin care invatarea istoriei contribuie la dezvoltarea
competentelor de invatare ale elevilor.
Barem: cate 1 punct pentru fiecare contributie precizata.
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3.9. Raspunsuri la testele de autoevaluare. Recomandari

Testul 1

Etapele sunt: identificarea problemei, generarea ipotezei, colectarea datelor, analiza
datelor si formularea concluziilor

Actiunile desfasurate de catre profesor sunt: alegerea surselor, pregatirea instrumentelor
de analiza a surselor (fige/ formulare), conceperea grilei de evaluare a activitatii de grup
sau individuale, moderarea etapei de raportare.

Ar trebui mentionate urmatoarele: implicarea activa a elevului in invatare, cultivarea
interesului pentru cercetare, deprinderea etapelor de realizare a unui demers de cercetare,
ocazii pentru formularea unor puncte de vedere personale, activitatea de grup.

Testul 2

Avantaje: cantitatea mare de cunostinte transmise pe unitatea de timp, organizarea logica
sl argumentata a cunostintelor.

Dezavantaje: impactul redus asupra invatarii, pasivitatea elevilor pe parcursul activitatii,
accentul pus pe comunicarea verbala

Solutii pentru activizare: utilizarea organizatorilor cognitivi, folosirea autoevaluarii si a
chestionarelor de evaluare, asumarea rolului personajului despre care se vorbeste.
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3.10. Resurse suplimentare

Simona Elena Bernat, Tehnica invatarii eficiente, Presa Universitara Clujeana, Cluj-
Napoca, 2003

|. Negret-Dobridor, I. O. Panigoara, Stiinta invatarii. De la teorie la practica, Editura
Polirom, lasi, 2005

Stefan Popenici, Pedagogia alternativa. Imaginarul educatiei, Editura Polirom, lagi, 2001
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3.11. Anexe
Anexa 1.2.

Fig. 1.18. Pagina dintr-un manual de istorie din perioada comunista

Partidul Comunist Roman, detasament activ al miscirii comuniste si
muncitoresti internationale. Partidul Comunist Romin a militat neobosit
pentru intirirea legiturilor sale cu partidele comuniste $i muncitoresti din
intreaga lume, pentru introducerea in viajdi a principiilor ce trebuie si
siea la baza umitdfii migchrn comunisie i mMuncitoresti internafionale.
Avind in vedere diversitatea condifiilor in care Isi desfisoard activitatea
partidele comuniste s5i muncitoresti, P.C.R. consideri cli solidaritatea, co-
laborarea trebuie s se realizeze pe baza principiilor deplinei egalitiifi, res-
pectirii dreptului fiechri partid de a<i elabora linia politicd in concor-
danid cu realiifile din fara respectivi.

P.C.R. a dat si da sprijin substantial moral, material $i diplomatic
luptei duse impotriva imperialismului 5i a colonialismului de citre popoa-
rele din Asia, Africa, America Latind, sub conducerea partidelor comu-
niste. Caliluzit de o justd concepiic internationala, P.C.R. a propus din
nou, la storicul Congres al Xll-lea, ca ¢ la Congresul al X111-lea desfa-
sural in noiembrie 1985, intdrirea colabor@irii § solidaritdtii comunis-
tilor romdini cu toate partidele comuniste, cu partidele socialisic 5 demo-
cratice, cu miscdrile de eliberare, cu foriele anttimperialisie de pretutin-
deni, urmirind cu perseverenid transformiirile progresiste. democratice
in socielalea umand, progresul social s pacea in lume. Prin intreaga sa
activitate P.C.R. a dovedit prin fapte consecvenia sa in lupta pentru cres-
terea fortei comunistilor de pretutindeni. a rolului lor in transformarea
revolufionari a societdtii, a instaurdrii picii in lume.

Miscarea muncitoreascd a devenit principala forpd politied a contempo-
raneitdfii; partidele comuniste i muncitoresti obfin succese deosebite in
toate fdrile capitaliste; Intre pariidele comuniste 5i munciteresti din intreaga
lume se {mtregin legdruri strinse pentru infdpruirea unitdpii de luprd pe plan
internafional. P.C.R. este un detagament activ in lupta peniru libertate, inde-
pendentd, peniru instaurarea pdeii In lume.

LECTURA

~Partidul Comunist Romin pornete de ln premisa ol In viitor tmnsformdrile revalos
fionare vor cunoagie o 3 mai mare diversificare. Figcare popor, pormind de la principiile
generale ale socialiseului stiingifie, va reee |3 socialism pe o cale proprie: fecare partid,
fiecare popor vor imbogifi prin experienia lor tefaarul universal al teorici §i practicii revo=
'Ilu|'||:i, al construcfeel socialiste

Frogramul P.C.R. de f@urire a socterdfii socialisee shilereral dezvoture 3 Insinnsre o
Fomdnfel spre commimd sm,

INTREBARI

— In ce conditii activeazi partidele comuniste §i muncitoresti?
— e principli stae la baza wnititii miciril comunisie si muncioresii inierna-
lionale?
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Fig. 1.19. Pagini de manual din prima serie de manuale alternative

ﬁ?\ NTICA

GRECI
EVALUARE

Consultind hértile din manual, Milet
stabiliti in ce regiuni ale tinuturilor Cnossos
locuite de greci erau situate: Histria

SO
polis
sanciear afori arhonli

Definiti reu  Alegeti  periec hopliti
urmatorii metropola  variantele strategi hilofi
termeni: diErmos corecte, M beCi

Herodot

Epopind, aristocrafie, basileu, democratie, efor,
hople, apala, tnerd, metecl, hilot reformd, ostracism:

Dintre cuvintele de
folosite pentru a
vorbl despre Atena
secolului V L.Hr.?

Licurg, Clistena, Leonida, Solon, Pericle,
Temistocks, Alcibiada:

Naca, Pelopones, Atica, Troia, Micena
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Fig. 1.20. Coperta unui manual recent din Marea Britanie.

King John

A KEY STAGE 3 INVESTIGATION INTO MEDMEVAL MONARCHY
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Fig. 1.21. Pagina din interiorul aceluiasi manual (cu exercitii gi elemente de autoevaluare).

aen incepid pein a- cene sa cercelez! daca loan a fost Intr-adevar un rege au, Pentne o respunde. o et de irentat

multe despre evul mediu. Apoi ai cercetal schimbarile core au avul loc dupa moaniea Id 3 cTRATATE
Lrmainarea acthtale it da sansa sa-t verific cuncstintele. Mu te panica. Mu ai de Mspunsy, |, o intrebart poll raspunde
in afte intrebarn. Aceasta esie doar 0 ocazie de o veden cafe & imatnd. Mai sunt s unele g, 4 on g jucral co scesimansal?

inkreshenri ka cane mu poli sa raspunzi inca . dar despre cane wei o8 fohl dupa oo s studial b e intreban raman fars fas s T
apoci ulierioans ale isiomel.

TR
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Unitatea de Tnvatare 4

Abordarea problemelor sensibile si controversate

Cuprins

4.1. Competentele unitatii de Tnvatare...................ocoeii . 119
4.2. Probleme sensibile Si CONtroversate.............oovvviiiiiiiii e e e, 119
4.3. Gestionarea conflictelor...... ... e 132
4.4. Perspective in formarea valorilor si atitudinilor.................ooo i, 137
4.5, Lucrare de VEIIfICAIE 4. ...t e e e e e e e 147
4.6. Raspunsuri la testele de autoevaluare. Recomandari..............c.coccvvvievneann ... 147
4.7. ReSUIrse SUPIMENTAIe. .. ...t et e e e e e e e 147

4.1. Competentele unitatii de invatare

Pe parcursul acestei unitati de invatare, urmeaza sa iti dezvolli
urmatoarele competente:

> Identificarea problemelor sensibile si controversate;

» Utilizarea corecta a termenilor tehnici;

> Selectarea metodelor adecvate pentru facilitarea intelegerii me-
canismelor de abordare a problemelor sensibile si controver-
sate;

» Instrumentarea elevilor cu strategii de invatare adecvate for-marii
propriilor opinii;

4.2. Probleme sensibile gi controversate

»Istoria nu este
realitate ci
reprezentare.”
Lucian Boia

4.2.1. Introducere

“Istoria nu este realitate, ci reprezentare.” Afirmatia apartine unui repu-
tat istoric, profesorul Lucian Boia, si ne indeamna sa reflectam asupra
faptului ca desi obiectul de studiu al istoriei este realitatea, modul in ca-
re regasim aceasta istorie in carti este rezultatul compromisului dintre
inteligenta istoricului gi formele conventionale de reprezentare a realita-
tii: limbajul si imaginile. Cu alte cuvinte istoria transpusa in imagini i
limbaj este doar o reprezentare a realitatii $i nu realitatea insasi. Pentru
fiecare dintre noi deficitul mai mare sau mai mic de inteligentd este un
handicap sau un atu in a intelege si a ne reprezenta realitatea.

Despre Napoleon se spune ca a fost omul cel mai inteligent care a
existat vreodata. Sa ne amintim doar modul in care, cu doua luni Tnain-
te, a planificat fiecare detaliu al campaniei care s-a incheiat cu batalia
de la Austerlitz. Si asta intr-un moment de furie si fard o meditatie apa-
renta. Oamenii situati la polul opus in raport cu inteligenta lui Napoleon
sunt, cu siguranta, mai numerosi i multi dintre ei in viata.
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Istoria este o
naratiune
simplificata a
realitatii,
dramatizata si
investita cu
sens.

Ceesteo
problema
controversata?

Cum definim o
problema
sensibila?

O problema
controversata
nu este
ntotdeauna o
problema
sensibila si nici
invers.

Suntem asadar atat de diferiti prin felul in care ne reprezentam realita-
tea incat pare firesc sa avem neintelegeri, controverse, conflicte. Daca
mai adaugam interesele personale sau de grup, interesele politice sau
economice, nivelul de educatie, insuficienta informatiei, incapacitatea
de a face analize critice, intoleranta etc, obtinem o paleta foarte larga
de factori care pot genera probleme sensibile si controversate intre
oameni.

Traim cu senzatia permanenta ca suntem impresurati de ceilalti $i nimic
nu este mai obsedant decat figura, migcarile i intentiile celui care este,
in raport cu fiecare dintre noi, atat de asemanator si totodata atat de di-
ferit. Nu ne mai trebuie decat putina abilitate gi vointa pentru a ne refu-
gia in trecut si a cauta acolo leacul pentru toate pasiunile, neimplinirile
sau idiosincraziile prezentului.

Asadar, ceea ce numim istorie, este in fond o naratiune simplificata a
realitatii, dramatizata si investitd cu sens. ,Valorile reprezintd suma ca-
litatilor care dau sens si semnificatie vietii umane”. Aceasta definitie a
valorilor lamureste de fapt sensul in care scriem istorie: filtrand trecutul,
adaptandu-| si structurandu-l conform sistemului de valori propriu fieca-
ruia dintre noi sau ideologiilor pe care le practicam cu mai multa sau
mai putina indemanare.

4.2.1.1. Definirea problemelor sensibile si controversate

Predispozitia catre dispute, inclusiv istorice, face parte din natura uma-
na si am sugerat mai sus de ce se intampla asta. In consecinta lucrul
nu trebuie sa ne ingrijoreze, ci doar sa ne mobilizeze in a trata cu inte-
lepciune problemele trecutului pe care le numim sensibile si controver-
sate.

O problema controversata in istorie este aceea care este abordata dife-
rit Tn carti, tari, grupuri, accepta interpretari diferite ale acelorasi surse
istorice, are implicatii teritoriale, economice sau politice.

O problema sensibila este un subiect care evoca momente tragice si u-
militoare prin care au trecut indivizi, grupuri, etnii si care provoaca a-
mintiri dureroase, starneste sensibilitatea oamenilor, angajeaza preju-
decatile sau loialitatea oamenilor.

Nu existd probleme sensibile si controversate in sine. In istoriografie a-
cestea pot sa apara sau sa dispara la un moment dat, pot sa evolueze
de la o simpla controversa intre istorici la pasiune sau emotie colectiva.
O problema sensibila nu este intotdeauna si o problema controversata
si nici invers. Nu exista contestatari seriosi ai Holocaustului, dar subiec-
tul este o problema sensibila, asa cum nimeni nu contesta violarea
drepturilor omului in regimurile comuniste, dar problema suscita, spre
exemplu, sensibilitatea relatiei dintre tortionari si victime, aflati si unii si
altii in viata, traind intr-o lume democratica, la doua strazi distanta.
Exista, pe de alta parte, controverse istorice academice care nu star-
nesc n nici un fel sensibilitatea oamenilor: fie sunt subiecte foarte de-
partate in timp, care nu implica angajamente ale societatii contempo-
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Probleme
abordate diferit
in cartile de
istorie

rane, fie au doar o miza ce tine de rigoarea stiintifica a abordarilor.

Un inventar sumar al unor astfel de probleme, cu titlu de exemplu, ne-
ar ajuta sa ne edificam asupra modului in care putem defini problemele
sensibile si controversate.

Probleme controversate:

Evenimentul de la 23 august 1944 este un subiect care a fost evaluat,
in ultimele doua decenii, in chipuri diferite. Regimul comunist s-a auto-
legitimat prin acest eveniment, a proclamat 23 august zi nationala a
Romaniei si |-a definit ca fiind ,revolutia de eliberare sociala si nationa-
la, antifascista si antimperialista”. Partizanii lui Antonescu |-au catalo-
gat drept ,lovitura de stat”. S-au mai folosit sintagmele: ,insurectie ar-
mata”, ,insurectie nationala armata antifascista” ,insurectie populara”
sau pur si simplu ,actul de la 23 august”. lata mai jos trei puncte de ve-
dere asupra acestui eveniment:

,Politica de alianta a forfelor care aveau sa infaptuiasca actul de la 23 August 1944 s-
a axat pe unitatea de acfiune a clasei muncitoare, realizatd in cadrul Frontului Unic
Muncitoresc, inifiat de Partidul Comunist din Roménia si Partidul Social-Democrat, la
care au aderat, la 20 iunie 1944, Partidul Nafional Liberal si Partidul Nafional
Térdnesc, constituindu-se, atunci, Blocul Nafional Democrat; aceasta a asigurat apoi
unirea, pe platforma luptei antifasciste, a celor mai diverse categorii sociale, partide gi
grupadri politice.”

Gh. I. lonita, Istoria romanilor de la Marea Unire pand in prezent, 1999

LPufini au fost probabil cei care, salutdnd restabilirea pluralismului politic si a liberta-
filor democratice dupd sase ani de dictaturi consecutive, au putut s& banuiascé in a-
cea frumoasé zi de sfargit de vard de 23 august, c& incepeau pentru fard vremuri i
mai grele decét trdise pana atunci.

Semnalul acestei epoci fusese dat deja, cand la Teheran, in 1943, Stalin obfinuse a-
sentimentul aliafilor s&i de a include o serie de {ari est-europene in sfera sa de influ-
enfa, in orbita sovietica.

Tot ce a urmat nu a fost decéat transpunerea in practicd a unui scenariu inifial, intocmit
si modificat de fiecare dat&, In funcfie de conjunctura si teren, dar a cérui esenta a ra-
mas neschimbata: stalinizarea gsi rusificarea Romaniei, transformarea ei intr-un sa-
telit.”

Victor Frunza, Istoria stalinismului Tn Roméania, 1990

Jinterpretarea lui 23 august 1944 nu se poate limita la un duel ntre rege si maresal.
Dincolo de aceasta asezare fata in fatd, se combéateau doud ideologii, doud viziuni a-
supra Romaniei si asupra locului ei Tn Europa, chiar daca dezbaterile ulterioare au
tins sd@ minimalizeze aceasta miza. (...)

Existd Tn Romania anului 1944 o alian{d antinazistd intre stanga comunistd si social-
democratd, dreapta monarhistd, democratfii liberali si nafional-faranigti. (...)

Pe de altd parte istoriografia gi amintirile participanfilor comunigti pun in scend un 23
august care se integreaza in istoria unei rezistenfe si a unei eliberari europene. De
altfel eliberarea Parisului si a Bucurestiului a avut loc simultan. (...)

Viziunea unei cvasi-reintoarceri a populafiei $i armatei roméne nu este impartasita de
sovietici. Ei duc mai departe razboiul cu romanii si organizeaza, in paralel, controlul
Romaniei pe calea ocupatfiei si cuceririi puterii de catre comunisti.”

Catherine Durandin, Istoria Roméanilor, 1998
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Probleme abor-
date diferit de
istoriografiile
nationale

Tema de reflectie

Compara cele trei puncte de vedere si alcatuieste o lista cu asemanari
si deosebiri intre acestea. Propune alte exemple de evenimente
abordate diferit in cartile de istorie si care reprezinta probleme
controversate ale istoriei.

ASEMANARI DEOSEBIRI

Istoriografiile romana si maghiara au multiple dificultati de comunicare.
Ele se datoreaza in principal trecutului comun al celor doua popoare
privit din unghiuri de vedere diferite si diverselor mize, teritoriale sau
politice, in care istoricii au fost angajati. Doua exemple de abordare di-
ferita a unor evenimente istorice: Tratatul de la Trianon (4 iunie 1920) si
evenimentul din vara anului 1940, cunoscut in istoriografia romaneasca
sub numele de ,Dictatul de la Viena” (30 august 1940).

~Tratatul de pace semnat la 4 iunie 1920 la Palatul Micul Trianon a cedat Romaniei un
teritoriu ungar de 102 000 Kmz2. Pe acest teritoriu anexat locuiau 3,5 milioane de ceta-
feni...”
.La tribunalul de arbitraj care s-a finut la 30 august 1940, sub conducerea ministrilor
de externe ai Germaniei gi ltaliei, precum si prin cea de-a doua hotéarare de la Viena,
s-a decis s4 fie redat Ungariei un teritoriu de 43 591 km?, cu o populafie de 2 185 546,
din care 1 123 216 unguri.”

Sandor Balogh, Problema ungaréa la Conferinfa de pace de la Paris (1946), 1985

sLupta decisiva pentru recunoasterea drepturilor noastre istorice asupra Transilvaniei
a avut loc la Londra, unde delegatia roméané a reusit s& convingd membrii Consiliului
Suprem de justefea pozifiei noastre. Textul definitiv al Tratatului a fost semnat de
Ungaria la 4 iunie 1920.”

.La 29 august 1940 au inceput la Viena convorbirile Ribbentro —Ciano—Manoilescu.
Desi nu-l solicitase, guvernul romén a fost obligat sa accepte arbitrajul celor doua pu-
teri ale Axei, dupd care frontierele rdmase ar fi fost garantate.. (...) In ziua de 30 au-
gust, la palatul Belvedere, avea s& se consume Dictatul de la Viena.”

Mihai Manea, Bogdan Teodorescu, Istoria romanilor, manual pentru clasa
a Xll-a, 1996
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Probleme
abordate diferit
n diverse medii
intelectuale

Tema de reflectie

ldentifica Tn cele patru texte cuvinte — cheie care exprima diferentele de
opinie privind desfasurarea si semnificatia celor doua evenimente.
Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

lon Antonescu, a fost conducator al statului roman intre 1940 — 1944,
Politicile sale economice, sociale, nationale sau deciziile sale militare
au fost de-a lungul timpului subiect de controverse intelectuale sau ide-
ologice. lata mai jos un exemplu de abordare diferita a politicii lui
Antonescu fata de evrei

,La 0 lund dupd evenimentele de la lasi, sub presiunea pretenfiilor germane gi din
propria sa dorin{d de a evita alte pogromuri, Antonescu a autorizat deportarea evreilor
din Basarabia si Bucovina in Transnistria, unde au fost concentrafi in lagére si in sate
aflate sub administrafie romaneascd. In timp ce evreii acestia erau astfel izolati de po-
gromurile spontane ale populafiei din Bucovina si Basarabia, ei trebuiau totodatad sa
faca fata condifilor extrem de aspre, caracteristicilor individuale ale paznicilor si altor
acfiuni susfinute de germani, iar castigul Tn ceea ce priveste controlul romanesc cen-
tral asupra lor nu era absolut. Parerea generald convenfionald a susfinut timp indelun-
gat cd Antonescu i-a deportat pe evreii din Basarabia si Bucovina Tn Transnistria cu
intenfia expresad de a-i extermina, dar aceasta interpretare este lipsitd de orice temei
faptic, fiind chiar contrazisd de documentele existente.”

Larry L. Watts, O Casandrd a Romaniei — lon Antonescu, 1994

.Deportarea evreilor a inceput dupad redobandirea Nordului Bucovinei si a Basarabiei.
Numerosi evrei, poate 130 000, fugisera din aceste regiuni in Uniunea Sovietica, pe
masura Tnaintarii armatelor romane si germane. Uciderea a cel pufin 4 000 de evrei la
lasi de céatre trupele germane si romane, confirma temeiul fugii lor. Indatd ce armata
romand a pus stdpanire pe Transnistria, autoritdfile romane au inceput s& deporteze
mase de evrei din Basarabia si Nordul Bucovinei cat mai spre rasarit posibil. Tratatul
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Subiecte care
accepta
interpretari
diferite ale
acelorasi surse
istorice.

de la Tighina, din 30 august 1941, care recunostea administrafia civild romand in
Transnistria, specifica faptul c& evreii trimigi acolo vor fi definufi in lagare de concen-
trare si vor fi folosifi drept unitéfi de muncé. Probabil cd nu mai pufin de 100 000 de
evrei au fost deportafi in Transnistria in anii 1941 — 1943. Datoritd unor condifii cum-
plite au murit cu miile. Altor atrocit&fi le-au c&zut victime mii de evrei.”

Keith Hitchins, Roménia 1866 — 1947, 1996

Tema de reflectie

Folosind bibliografia indicata pentru modulele de istorie contemporana,
cauta alte surse bibliografice care au puncte de vedere diferite asupra
regimului evreilor in Romania in timpului regimului Antonescu.
Noteaza-le in spatiul de mai jos.

La 7 decembrie 1941 flota americana este atacata de catre japonezi la
Pearl Harbour. Atacul face 3 000 de victime intre americani si provoaca
intrarea SUA 1n cel de-al doilea razboi mondial. Analiza documentelor
din arhivele de razboi precum si marturiile persoanelor implicate n eve-
nimente au dus la formularea unor aprecieri diferite asupra evenimen-
tului.

» Opt comisii de anchetd asupra evenimentului au fost create intre 1941 si 1945. Exa-
minarea documentelor scoate la iveala faptul: cd mesajele japoneze descifrate nu au
fost comunicate in Hawaii din rafiuni de sigurantd, de teama adversarul sa nu fie infor-
mat ca cifrul sdu a fost dezvaéluit; cd presedintele si colaboratorii sai nici n-au incitat,
nici n-au ldsat cu bung stiinfd pe japonezi s& atace Pearl Harbour; c& raspunderea
pentru faptul cd au fost luafi prin surprindere se Tmparte intre Short si Kimmel,
Marshall si Stark. In fond si de o parte si de alta, ar fi vorba despre o eroare de apre-
ciere; nimeni n-a crezut posibil un atac atat de brusc in aceasta rada; ca la
Washington existau toate indicafiile unui viitor atac, fard insd ca sefii militari din
Hawaii s& fie prevenifi;

Martori sau supraviefuitori de la Pearl Harbour au afirmat, fard s& poatd dovedi, c&
presedintele fiind informat despre atacul care se pregdtea, a folosit flota din Pacific
drept cursa pentru japonezi si a dat ordin ca sefii militari din Hawaii s& nu fie informalfi
la timp.”

Jacques de Launay, Mari decizii ale celui de-al doilea rdzboi mondial, 1988
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Problema care
starneste
sensibilitatea
oamenilor,
provoaca
amintiri
dureroase, fiind
legata de
momente
tragice si
umilitoare.

Subiecte care
au generat
prejudecati
istorice si a
caror ,demitiza-
re” este privita
ca o lipsa de
loialitate si de
patriotism.

Probleme sensibile:

Masurile de deportare a tiganilor ,la Bug” au fost creatia regimului
Antonescu si au facut parte dintr-un plan de ,eliminare a maselor mino-
ritare din mijlocul elementului romanesc” dupa cum se exprima lon
Antonescu. Masura este una de ordin rasial si a generat secventa ro-
maneasca a istoriei tragice a tiganilor in timpul celui de-al doilea razboi
mondial.

~Putem aprecia la cca. 25 000 numérul total al figanilor deportati in Transnistria in tim-
pul regimului Antonescu, intre anii 1942 — 1944. (...)Situafia figanilor din Transnistria
a fost de la Tnceput extrem de durd. O notd informativéd datatd 5 decembrie 1942, pre-
zint& situafia dramatic& in care se aflau figanii:

[...] Tiganii au trait intr-o mizerie de nedescris. Erau alimentafi insuficient. Li se d&-
deau 400 gr péaine pentru cei capabili a munci gi cate 200 gr pentru batrani si copii. Li
se mai dadeau pufini cartofi si foarte rar pegste sdrat si acesta In cantitdfi extrem de
mici.

Din cauza proastei alimentdri unii figani au ajuns numai schelete. Zilnic mureau céate
10 — 15. Erau plini de parazifi. Vizita medicald nu li se facea deloc, iar medicamente
nu aveau. Sunt goi, fdrd haine pe ei, iar ruféria si incdlfdmintea le lipseste de aseme-
nea.

in general situafia figanilor este groaznicd, aproape de neinchipuit. Din cauza mizeriei
mulfi dintre ei au ajuns nigte umbre gi aproape sélbateci”

Viorel Achim, Tiganii in istoria Romaniei, 1998
Despre relatia Tarilor Roméane cu Imperiul otoman in evul mediu

s/maginea unui Occident protejat grafie sacrificiului roménesc si a unei societdfi roma-
nesti care s-a macinat si a rdmas n urm& tocmai prin indeplinirea funcfiei de apdrare
a civilizafiei europene s-a inscris puternic in viziunea politicd a romanilor, in compor-
tamentul si reactiile lor.

Citdm dintr-un discurs al lui I.C. Bratianu, rostit in 1879: «Noi am fost antegarda
Europei de la al 13-lea secol pand mai deundzi; noi am fost bulevardul Europei contra
tuturor invaziunilor asiatice de atunci. Statele europene au putut sa se dezvolte Tn acel
timp, c&ci erau alfii care se sacrificau spre a le ad&posti.»

(...) Unii profesori evocd in fata elevilor un Occident care si-a putut inélfa catedralele,
tocmai fiindca romanii se luptau Tn acea vreme la Dundre. Alfii supraliciteazd, afir-
mand c& aceleiasi rezistenfe i se datoreaza si descoperirea Americii. Cum stau lucru-
rile cu America este greu de spus, ele stau Tnsé foarte clar cu catedralele, construite
in cea mai mare parte Thainte de intemeierea Té&rilor Romane. (...) Luptele romanilor
cu turcii nici nu au salvat Occidentul, nici nu au sardcit iremediabil Roméania”

Lucia Boia, Istorie gi mit in constiinfa romaneasca, 1997
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Tema de reflectie

1. Analizeaza lista de teme istorice de mai jos si precizeaza daca
subiectul este o problema sensibila, controversatda sau nu se
incadreaza in aceste categorii. Foloseste spatiul de mai jos pentru
formularea raspunsului.

Etnogeneza romanilor

Holocaustul

Deportarea tiganilor la Bug n timpul lui Antonescu

Sistematizarea satelor in timpul regimului comunist

Unirea Tarilor Romane de la 1600

Formarea statului medieval Transilvania

2. Crezi ca la clasa este necesara o abordare diferentiata a celor doua
tipuri de situatii. Argumenteaza! Foloseste spatiul de mai jos pentru
formularea raspunsului.
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Exista
numeroase
motive pentru
care la orele de
istorie
profesorul si
elevii se con-
frunta cu
probleme
sensibile si
controversate

4.2.1.2. Studiul problemelor sensibile si controversate — obiectiv al
istoriei n gscoala

Intr-o anumitd masura o parte insemnata din ceea ce se preda la orele
de istorie reprezinta probleme sensibile si controversate. Putem invoca
o lista destul de lunga de motive pentru care lucrul acesta se intampla:

» Nu exista adevaruri unice, definitive, imuabile;

» Sursele istorice sunt aproape intotdeauna insuficiente pentru o
abordare exhaustiva si care sa duca la epuizarea subiectului res-
pectiv;

Sursele istorice sunt interpretate diferit de istorici;

Exista ideologii care influenteaza puternic matricea de gandire
istorica a unei societati;

Sistemele de valori la care se raporteaza istoricii sau curentele
istoriografice sunt diferite;

Interesele de grup, politice sau nationale determina adesea de-
formari intentionate ale interpretarii surselor;

Intoleranta si incapacitatea intelectuala de a accepta diversitatea
sau punctul de vedere minoritar;

» Pasiunile si abordarea emotionala a unui subiect.

YV WV V VYV

De ce problemele sensibile si controversate sunt un obiectiv al studierii
istoriei Tn gscoala? Pentru ca viata reala ne pune in mod cotidian n fata
unor astfel de probleme. Avem vecini, colegi, sefi, autoritati fatéd de care
ar trebui sa avem dispozitia de a accepta toate motivele insgirate mai
sus. Face parte din arsenalul indemanarii intelectuale capacitatea de a
reduce la minimum disputele si conflictele. Istoria joaca, in acest con-
text al educarii personalitatii, un rol foarte important deoarece are la in-
demana subiectele necesare.

O alta justificare a educatiei elevilor pentru abordarea problemelor con-
troversate si sensibile tine de modul in care un grup etnic isi formuleaza
identitatea nationald. Impactul identitar al istoriei asupra psihologiei u-
nui popor este uriag. Nationalismul, agresivitatea, intoleranta, rasismul,
atitudinile defetiste sau autodiscreditarea sunt o parte din termenii ne-
gativi in care se poate manifesta starea de spirit a unui grup etnic si da-
torita cursurilor de istorie. De cealalta parte se situeaza atitudinile pozi-
tive si detasarea critica ce pot fi educate prin istorie.

Asadar problemele sensibile si controversate reprezinta o cale sigura
de a-i face pe elevi sa primeasca cu spirit critic provocarile istoriei si, in
aceiasi masura, ale prezentului.
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Tema de reflectie

Alcatuieste un eseu de 200 de cuvinte cu tema: «Adevarul nu se
confunda intotdeauna cu dreptatea» (William Faulkner). Foloseste
spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.
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Fig. 4.1.
Strateqii
didactice care
tin de me-
todologia stiinti-
fica de
abordare a
istoriei.

4.2.1.3. Strategii de abordare a problemelor sensibile si con-
troversate la clasa

Cultivarea la elevi a abilitatilor de a aborda problemele sensibile si con-
troversate inseamna folosirea céatorva strategii didactice care, functie
de domeniul de adecvare, pot fi impartite in doua mari categorii:

A. Strategii didactice care tin de metodologia stiintifica de abordare
a istoriei.

B. Strategii generale care pot fi utilizate in abordarea problemelor
controversate si sensibile aparute in situatii din cele mai diver-
se.

Vom expune mai jos, schematic, continuturile acestor strategii.

Dupa Robert Stradling, exista mai multe categorii de strategii care sus-
tin abordarea problemelor sensibile si controversate la clasa. Punctul
sau de vedere, exprimat intr-o lucrare frecvent citata, este rezumat in
schemele de mai jos.
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Fig. 4.2.
Strateqii
generale care
pot fi utilizate Tn
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Test de autoevaluare 4.1

4.1.1. Enumera 3 elemente care determina diferentele dintre oameni.

4.1.2. “Suma calitatilor care dau sens gi semnificatie vietii umane”
reprezinta o definitie a:

(a) atitudinilor

(b) valorilor

(c) comportamentelor

4.1.3. Definegte urmatoarele concepte:
(a) problema sensibila in istorie,
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(b) problema controversata in istorie.

4.1.4. Alege raspunsurile gresite:

4.1.4.1. In istorie exista probleme sensibile si controversate deoarece:
(a) sursele istorice sunt interpretate diferit de catre istorici

(b) nu exista adevaruri unice si definitive

(c) istoricii nu au pregatirea stiintifica necesara

4.1.4.2. O carte sau un curs de istorie poate influenta:
(a) nationalismul unui popor

(b) starea materiala a unui popor

(c) atitudinea de intoleranta de alte etnii

4.1.4.3. Analiza limbajului in cadrul unei probleme sensibile gi contro-
versate se impune atunci cand avem de-a face cu:

(a) stereotipii, clisee, formule care exprima automatisme de gandire
(b) limbaj emotional

(c) surse istorice anonime

4.1.4.4. Atunci cand elevii manifesta ignoranta in abordarea unei pro-
bleme sensibile si controversate se folosesc de regula strategii:

(a) de instrainare

(b) compensatorii

(c) de explorare

4.1.4.5. Analiza critica a surselor istorice si @ modului Tn care au fost
interpretate presupune, intre altele:

(a) evaluarea tendintelor politice ale oamenilor care au oferit informatiile
(b) aflarea varstei autorului

(c) distinctia intre informatiile relevante si cele irelevante

4.1.4.6 O problema controversata in istorie:

(a) poate sa apara sau sa dispara

(b) este in acelasi timp si 0 problema sensibila

(c) poate sa evolueze de la o controversa academica la pasiuni si
emotie colectiva

Pentru fiecare raspuns corect se acorda 1 punct. Un punct din oficiu.
Total 10 puncte
Raspunsul poate fi consultat la pagina 147
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4.3. Gestionarea conflictelor

Nostalgia
“varstei de aur
nseamna
atenuarea
memoriei
evenimentelor

Istoria care de-
monstreaza si
justifica ceva
este aproape
ntotdeauna un
mecanism
conflictual

Istoria a
nceput cu
relatarea unui
conflict

Historia
magistra vitae:
problema este
ce vrem noi sa
fnvatam

Cauzele
conflictelor

4.3.1. Introducere

Uitarea si simplificarea istoriei au doua consecinte: fie armonizeaza
contradictiile, fie le amplifica si dramatizeaza. Atenuarea memoriei eve-
nimentelor estompeaza contururile gi calitatile esentiale ale acestora.
Conflictele si durerile uitate deschid nostalgia “varstei de aur”. Fiecare
generatie igi exprima nelinigtea in fata prezentului si apeleaza nostalgic
la un trecut eminamente pozitiv si ideal: “ce vremuri erau altadata...?”
sau vorba lui Villon: “Ou sont lea neiges d’antant?”

Pe de alta parte istoria menita sa demonstreze si sa justifice este a-
proape totdeauna un mecanism conflictual. Fara contradictii i conflicte
istoria pare ca isi pierde sensul. E in natura umana sa polarizeze lucru-
rile, sa clasifice in alb si negru mai repede decat sa distingad nuantele
de gri.

Istoria ca scriitura incepe cu relatarea unui conflict: razboiul dintre greci
si persi, adica, filosofand azi, dintre libertate si despotism. Herodot si
apoi Tucidide au stabilit regulile istoriei: evocarea razboiului, a conflictu-
lui a antagonismului. De atunci incoace istoria a devenit confruntare: in-
tre doua cetati — divina si terestra, intre Diavol si Dumnezeu, intre ratiu-
ne si superstitie, intre libertate si despotism, ntre crestini si musulmani,
intre state, intre rase, intre civilizatii, intre democratie gi totalitarism, n-
tre noi si ceilalti, intre Bine si RGu. Completeaza lista asta fiindca ori-
cum n-o s-o sfarsesti niciodata.

Cu siguranta istoria inseamna mult mai mult: viata privata si cotidiana,
economie, institutii, cultura si arta, religie, mentalitati etc. Solidaritatea,
generozitatea, buna credinta sunt tot atat de prezente in viata societa-
tilor ca si perfidia, ura sau conflictul.

Este o problema de optiune a cauta controversele si conflictele sau di-
versitatea si perspectivele multiple. Istoria ne spune atat de multe lu-
cruri incat ar trebui sa nu avem nici o dificultate Tn a recunoaste caile
bune si a le evita pe cele periculoase. Tnvatamintele nu lipsesc.
Problema este abundenta lor si ce alegem din ele?

Ce este asadar un conflict?

in limba latina conflictus Inseamna “a se lovi unul pe altul”. Conflictele
sunt generate de competitie si concurenta pentru putere, influenta si re-
surse. A face managementul conflictului nu inseamna a-l rezolva, a-l in-
chide. Ci a recunoaste sursele care |-au generat si a utiliza cele mai po-
trivite metode si tehnici de gestionare a conflictului.
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Fig. 4.3. O posibili definitie a conflictulul
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4.3.2. Sursele conflictelor

Tema de reflectie

Analizeaza textul de mai jos si raspunde la urmatoarele cerinte:

1. alcatuieste o lista cu sursele conflictelor;

2. propune pentru fiecare sursa identificata un eveniment pe care il
consideri adecvat ca exemplu.

Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

“1. Pentru a supraviefui oamenii au urmé&toarele nevoi fundamentale de: aer, apd si

hrand. Cand acesti factori vitali sunt insuficienfi, apar conflictele.

2. Oamenii fac parte din culturi diferite si impéartédgsesc credinfe diferite. De aceea ei se

pot raporta la valori diferite. Din aceasta cauza pot izbucni uneori conflicte sdnge-

roase.

3. Cand oamenii percep diferit un anumit lucru sau gandesc diferit despre el, pot s&

apard situafii conflictuale.

4. Interesele diferite ale oamenilor ii determina s& aiba preocupéri diferite. Din aceas-

td cauza pot sa aparéa conflicte.

5. Banii sunt o resursé limitatd. De aceea si cantitatea de bunuri pe care oamenii 0

pot avea este limitatd. Din cauza resurselor limitate apar conflictele.

6. lubirea, libertatea, fericirea, respectul de sine si corectitudinea sunt nevoi psiholo-

gice de care depinde linistea interioara a oricarui om. Cand aceste nevoi sunt alterate

apar conflictele interioare care pot provoca conflicte cu alfi “actori sociali”.
Managementul conflictului, Ghid pentru formatori si cadrele didactice, 2001

(elaborat de MEC in cadrul Proiectului pentru Reforma hvatdmantului)
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4.3.3. Metode si tehnici de gestionare a conflictelor
4.3.3.1. Ascultarea activa

Abilitatile de comunicare ih managementul conflictului sunt esentiale in
randul factorilor care conduc la escaladarea sau diminuarea unui con-
flict. Tn acest context, ascultarea activa face parte din strategiile care a-
sigura o comunicare eficienta in timpul derularii unui conflict.

Tema de reflectie

Analizeaza textul de mai jos si precizeaza raspunsul psihologic asteptat
de un interlocutor in timpul comunicarii. Foloseste spatiul de mai jos
pentru formularea raspunsului

“O comunicare eficienta elimina riscurile neincrederii si este un fapt confirmat ca:
Majoritatea oamenilor nu au incredere in ei insisi;
Majoritatea oamenilor nu au pe cineva care sa aibd incredere n ei;
Majoritatea oamenilor 1si dau seama cénd cineva are incredere in ei;
Majoritatea oamenilor ar face orice pentru a fi la indlfimea increderii pe care
le-o acordafi;
Rareori greutdfile i doboard pe oameni; de obicei lipsa de incredere in ei
ngisi face acest lucru;
» Cand crezi in oameni, ei fac imposibilul si reusesc;”

Managementul conflictului, Ghid pentru formatori si cadre didactice, 2001(elaborat

de MEC in cadrul Proiectului pentru Reforma invatdgmantului)

YV VVVYVY
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Ascultarea
activa da
incredere reci-
proca
partenerilor
situati la un
moment dat pe
pozitii diferite.

Reguli in
ascultarea
activa

Negocierea
implica: (a) un
compromis
pentru fiecare
dintre parti, cu
atingerea
obiectivelor si
Cu pastrarea u-
nei relatii
amicale la final;
(b) o relatie in
care doar o
parte castiga;

Ascultarea activa ofera partenerului de dialog increderea ca poate sa
rezolve singur o problema si ca poate sa surmonteze in mod autonom
etape ale unui conflict. De asemenea descarcarea emotionala, rezultat
al increderii n celalalt, este un indiciu al continuarii comunicarii pe baze
rationale.

Pentru a face fata cu succes unui exercitiu de ascultare activa este ne-
cesara respectarea catorva reguli:

> fii primul care invita la discutie — dar evita s-o faci in mod coerci-

tiv;

» afiseaza un comportament deschis, pozitiv;

» adopta un comportament care sa creeze egalitate intre interlocu-
tori (stati fata n fata, la acelasi nivel cu interlocutorul, situeaza-te
pe o pozitie similara cu cel care stai de vorba;
lasa interlocutorul sa vorbeasca;
confirma — prin gesturi sau verbal — ca intelegi mesajul transmis
de interlocutor;
formuleaza mesajul transmis dar fara a-ti exprima pozitia;
pune intrebari clarificatoare;
ndeamna interlocutorul sa se destainuie;
adreseaza intrebari deschise;
asculta fara sa iei notite; partenerul tau se poate simti intimidat;
problemele si sentimentele tale nu fac obiectul discutiei;
Tncurajeaza exprimarea rationala;

VVVVVVYVY VYV

Invatarea activa, adica centrarea intregului demers didactic asupra ele-
vului, creaza numeroase situatii in care raporturile elev — profesor soli-
cita ascultarea activa. Activitatile de grup, lucrul in echipa, dezbaterile,
pot dezvolta abilitati de comunicare eficienta in stare sa sustina coope-
rarea si sa previna conflictele. Analiza problemelor sensibile si contro-
versate ale istoriei implica utilizarea ascultarii active ca mijloc sigur de
mentinere a echilibrului pozitiilor Tn clasa.

4.3.3.2. Negocierea

Negocierea este o metoda de abordare a conflictelor in care sunt afec-
tate obiectivele noastre personale sau mentinerea unei relatii personale
adevcate cu adversarul de moment. Cand si obiectivele si relatia sunt la
fel de importante, negocierea pentru a se ajunge la un compromis si in-
talnirea cu adversarul la “mijlocul” drumului (a mizei pentru care se ne-
gociaza) este esentiala.

O negociere este considerata eficienta atunci cand doi oameni reusesc
sa ajunga la o solutie acceptabila, cu castig reciproc, pentru ambele
parti. Pe de alta parte exista si negocieri in care rezultatul este pozitiv
doar pentru una dintre parti in timp ce cealaltd parte pierde. Pentru fie-
care dintre cele doua situatii (a. ambele parti castiga; b. o parte castiga
iar cealalta pierde;) exista tipuri de comportament specific in timpul ne-
gocierii. lata mai jos doua liste de astfel de comportamente:

(a) ambele parti castiga:
> adoptati o pozitie de colaborare de la bun inceput, recunoscand
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Elemente de
comportament
n situatia unei
negocieri in
care ambele
parti castiga

Elemente de
comportament
n situatia unei
negocieri in
care doar o
parte castiga,
cealalta pier-
zand.

ca o negociere de pe pozitii de fortd poate duce la degenerarea
conflictului;

concentrati-va pe interesele proprii, dar ramaneti flexibil in modul
de a le atinge;

incercati sa intelegeti prioritatile celeilalte parti si nu ramaneti in-
diferent la rezultatul negocierii pentru aceasta,

creati cat mai multe optiuni si variante care sa imbine interesele
ambelor parti;

considerati partea cealalta un colaborator, nu un adversar;
demonstrati-va onestitatea pentru a creste gradul de incredere
dintre parti;

(b) o parte céastiga iar cealalta pierde:

adoptati pozitii extreme;

concentrativa doar pe nevoile proprii;

adoptati principiul “cineva trebuie sa dea inapoi”;

tratati cealalta parte ca pe un adversar,

dezvaluiti cat mai putine informatii;

faceti concesii treptat;

utilizati tactici de intimidare.

\ 274 vV V V¥V V¥V

VVVYY

4.3.3.3. Medierea

Medierea este 0 negociere asistata de o terta parte.

Tema de reflectie
Analizeaza textul urmator si extrage 10 reguli ale medierii. Foloseste
spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

“Intrucat oamenii aflafi in disputd sunt lipsifi adesea de aptitudini adecvate pentru re-
zolvarea conflictului sau nu sunt capabili s& le foloseascéa din cauza stérilor emofiona-
le, medierea, ca o cale de rezolvare a unui conflict, poate fi extrem de importantd.
Tn majoritatea imprejurarilor, mediatorul este neutru, nu ia decizii, nu sfatuieste, cana-
lizeazd emotiile celor aflafi in conflict intr-o maniera in care acestia sé relafioneze
constructiv.
Mediatorul cere parfilor in disputd s& vorbeasca doar cu el, astfel incat sa evite re-
aprinderea conflictului. Aceasta pozitie poate fi schimbatéd doar in conditii de siguranta
in ceea ce priveste reizbucnirea conflictului. Ca medierea sa reuseasca este necesar
ca participarea pdrfilor implicate s& fie voluntard. Ceea ce se intdmplé intr-o mediere
este confidential, iar increderea in mediator este esenfiald pentru rezolvarea
conflictului.”

Managementul conflictului, Ghid pentru formatori si cadre didactice, 2001

(elaborat de MEC in cadrul Proiectului pentru Reforma nvatamantului)
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4.4. Perspective in formarea valorilor si atitudinilor

Educatia de tip
autoritar este
preferata in
lumea
romaneasca
celei
democratice

4.4.1. Introducere

Din punct de vedere istoric educatia valorilor gi atitudinilor este un su-
biect ce tine de preocuparea fiecarui grup social, fiecarei societati si e-
poci istorice de a formula matricea unui sistem de valori care sa-i con-
fere identitate, rezistenta si soliditate. Subiectul a fost mai amplu lamu-
rit cu ocazia introducerii in Didactica 1, modulul 4, Constante in studiul
istoriei.

Pornind de aici vom observa ca modelul de societate dezvoltat in
lumea roméaneasca pana la 1989, dar si dupa aceea, a ramas unul
predominant autoritar. Daca ne amintim doar sondajele de opinie din
anii ‘90, potrivit carora armata si biserica sunt institutile de cea mai
mare incredere la romani, vom constata ca ambele sunt institutii
autoritare prin excelentd si ca preferinta societatii roméanesti pentru
astfel de modele este expresia unui ansamblu foarte consistent de
valori atitudini si comportamente de tip autoritar.

Tinta educatiei pentru valori, atitudini $i comportamente democratice
este agadar stabilita. Drumurile de urmat in sistemul educational sunt
insa putin cunoscute. Este o dificultate imensa sa transformi un sistem
de invatamant ale carui influente educative au fost concepute astfel in-
cat individul sa se considere o parte neinsemnata a unui organism —
partid, popor, colectivul fabricii — si nu o personalitate autonoma,
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Educatia pentru
valori, atitudini si
comportamente
democratice
este un obiectiv
al scolii
contemporane

Formarea perso-
nalitatii este
favorizata de:

e educatie
pozitiva

e competentele
sociale

e calitatea
comunicarii

e muncain
echipa

e Qacordarea de

inzestratd cu libertate si gandire criticd. Educatia bazata pe cuvant,
incarcata de conformism si de emotie, lipsitda de o integrare
semnificativa a experientei umane in planul personalitatii individuale,
plina de constrangeri de comportament si refuzuri intelectuale sunt
termenii in care se misca astazi, nu atat sistemul de invatamant, cat
resursele umane care il populeaza.

Tratamentul stiintific de care se bucura educatia pentru valori si
atitudini este departe de a oferi date empirice suficiente pentru
formularea unor teorii satisfacatoare. Studiile de pana acum sunt mai
mult incursiuni in domeniu decat campanii exhaustive.

Este un fapt dovedit acela ca exista limite in dezvoltarea abilitatilor si
competentelor cognitive, limite care tin de caracteristicile biologice i
sociale ale fiecarui individ. Dar de asemenea este dovedit ca:

» educatia pozitiva, deschisa, care sustine increderea in sine si in
celalalt, eficienta actiunii individuale sau de grup, satisfactia per-
sonala sau de grup motiveaza in cel mai inalt grad si da nastere
unui progres real;

> apelul la abilitatile, competentele sau cunostintele sociale ale
subiectului n timpul unei activitdti de invatare, amelioreaza
vizibil performantele cognitive;

» calitatea comunicarii sociale este vitala;

» munca realizata in prezenta celuilalt poate facilita sau inhiba
performantele; cel mai adesea le amelioreaza;

> Sanctiunile pozitive au efecte diferite In functie de pozitiile
sociale atribuite: anonimat sau vizibilitate. Spre exemplu:

> un elev bun sanctionat pozitiv in pozitie de vizibilitate
sociala Tsi va spori performantele;
» un elev bun sanctionat pozitiv in anonimat igi diminueaza
performanta;
> un elev bun sanctionat negativ in situatie de vizibilitate va e-
sua,
> un elev bun sanctionat negativ in situatie de anonimat igi va
spori performanta;
> un elev slab sanctionat pozitiv in situatie de anonimat isi va

sang:.t,lunl spori performanta;
pozitive > un elev slab sanctionat pozitiv in pozitie de vizibilitate va e-
sua;
Aceste cateva consideratii introductive au dorit doar sa sustina faptul
ca actul pedagogic este un demers de elaborare, o constructie
deliberata, proiectatd si nu una aleatorie sau sustinutd de reflexe
didactice intamplatoare.
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Fig. 4.4.

Fig. 4.5.

4.4.2. Dictionar

Pentru a ne situa pe aceiasi lungime de unda a receptarii acestui
mesaj consideram ca sunt utile cateva definitii i explicatii.

Valorile: calitati care dau sens si semnificatie fiintei umane.
Atitudinea: dispozitia de a reactiona favorabil sau nefavorabil intr-o si-
tuatie data. Atitudinea este considerata o variabila intre situatia data si
raspunsul de comportament al individului la acea situatie.

Situatia Atitudinea Conduita

Evaluative: cred ca e bine sau nu e bine

Tipuri de atitudini Afective: imi place sau nu-mi place

Conative: o val face sau nu o vol face

Conduita: raspunsul de comportament al individului la o situatie; intre
atitudini, valori i conduita exista un univers de consistenta caracterizat
de echilibre, consonante gi non-contradictii.

Echilibru
Congonante
Conduit Valori si
onduita atitudini
MNon-contradiciil

Influenta sociala: inseamna modificarea atitudinilor, judecatilor, opi-
niilor sau comportamentelor unui individ ca urmare a actiunii sau da-
toritd cunoasterii atitudinilor, judecatilor, opiniilor sau comportamentului
altui individ.

Disonanta cognitiva: stare de tensiune interioara creata de elemente
de cunoastere care nu se acorda intre ele si care declanseaza raspun-
suri susceptibile de a reduce aceasta tensiune.

Reactanta: reactia individului la amenintarea restrangerii libertatii indi-
viduale.

Pedagogia libertatii: pedagogia care considera ca sentimentul de li-
bertate al individului accentueaza interiorizarea normelor de comporta-
ment; prin contrast, educatia autoritard produce o determinare ce Tsi
are sursa in valorile exterioare.
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4.4.3. Schimbarea atitudinilor gi a conduitelor

Modelele praxiologice si epistemologice, precum gi tehnicile de
formare a atitudinilor si valorilor specifice fiecarui model sunt
numeroase si, cel mai adesea, complementare. De aceea ne vom opri
doar asupra unuia dintre modele si vom evoca o parte din tehnicile
specifice acestui model: teoria disonantei cognitive. (dupa Jean Marc
Monteil, Educatie si formare. Perspective psihosociale, 1997)

Am afirmat deja ca pentru modificarea unei conduite, a unui comporta-
ment este necesara modificarea atitudinilor gi valorilor pana la obtine-
rea unui univers de consistenta intre acestea.

Metodele si tehnicile de schimbare a atitudinilor si conduitelor se rapor-
teaza la contextul si imprejurarile situatiei in care se migca individul gi
la starile psihice interne ale acestuia. Scena sociala cotidiana pe care
se desfagoara aceste “jocuri de influentd” este comunicarea.

Cum schimbam asadar atitudinile si conduitele Tn contextul comunicarii
sociale si tinand cont de Tmprejurarile situatiei si de starile psihice ale
subiectului?

Prin competenta si credibilitatea emitatorului de mesaj. Procesul
de interiorizare, proces susceptibil de a produce o influenta durabila,
are loc chiar gi in absenta sursei de mesaj, in conditiile in care
autoritatea morala sau stiintifica a emitatorului sunt unanim
recunoscute si acceptate.

Prin argumentare. Cum trebuie sa& ne expunem informatia pentru a-|
convinge pe celalalt si pentru a-i modifica atitudinea? Trebuie doar sa
expunem elementele care sustin punctul de vedere aparat (argumen-
tare unilaterald) sau sa expunem in acelasi timp si ratiunile de tip “pen-
tru” / “contra” (argumentare bilaterald)? Raspunsul ar fi: in functie de
calitatea auditoriului folosim ambele tipuri de argumentare: argumen-
tarea unilaterala si cu un mesaj explicit pentru un auditoriu mai putin
instruit; argumentarea bilaterala sau multilaterala si cu un mesaj
implicit pentru un auditoriu instruit; indivizii sunt mai ugor de convins de
un mesaj ale carui concluzii le trag singuri ca o expresie a
sentimentului de libertate gi a initiativei cognitive care li se ofera.

Prin apelul la frica. Eficacitatea mesajului ce inspira un sentiment de
frica depinde de circumstante; ea este legata de prezenta solutiilor de
rezolvare a problemei; inducerea sentimentului de teama in absenta
solutiilor i a mijloacelor poate avea un efect contrar celui dorit gi poate
intari pozitiile initiale.

Prin comunicare perturbata. Chiar daca distragerile produc
perturbatii in comunicare, se intampla totusi ca ele sa aiba un efect
pozitiv atunci cand sunt minore: ele sporesc efortul de ascultare si pot
chiar sa amelioreze eficacitatea mesajului.
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Prin influenta sociala. Exista mai multe tehnici de influentare sociala
bazate pe:

» o relatie de putere coercitiva provoaca cel mai adesea un acord
de complezenta si o schimbare de atitudine de suprafata; in ab-
senta sursei de putere comportamentul initial revine;

» ldentificarea cu modelul oferit de grup care are efect cata vreme
este prezent si vizibil in sfera de actiune a individului;

» Prestigiu si competenta: valorile legate de charisma sursei
creeaza cea mai durabila influenta.

Tema de reflectie
Care dintre strategiile de mai sus le folosesti cel mai mult la clasa?

Motiveaza raspunsul si foloseste spatiul de mai jos pentru formularea
raspunsululi.

Analizeaza situatile urmatoare si propune strategiile care ti se par
potrivite pentru a schimba atitudinile si comportamentele elevilor:

v Baieti de etnie rroma sunt insultati si respinsi de ceilalti colegi.

Proiectul pentru Invatamantul Rural 141



Abordarea problemelor sensibile si controversate

v Un elev afirma la ora de istorie ca holocaustul nu a existat.

v" Fete musulmane sunt insultate de colegi pentru ca refuza sa-si dea
jos baticurile in clasa.

4.4.4. Cum schimbam ideile?

Crearea deliberata a unei disonante cognitive are ca efect schimbarea
ideilor, atitudinilor gsi comportamentelor. Teoria disonantei cognitive a-
firma ca orice individ aflat in fata unor elemente de cunoastere care,
din diverse motive, nu se acorda ntre ele, va face un efort pentru a le
corela mai bine. Cu alte cuvinte, atunci cand in raportul dintre doua
elemente cognitive unul implica negarea celuilalt, individul va suferi o
stare de disonanta, urmata imediat de un proces de reducere a
disonantei.

Se pot identifica mai multe surse de producere a disonantei:

> Disonanta ca o consecinta a deciziilor. A alege un mod de
actiune din mai multe posibile poate produce o disonanta ca
urmare a faptului ca doar rareori o alternativa este total pozitiva
iar cealalta total negativa. Mai mult cunoasterea aspectelor
pozitive ale alternativei respinse este in disonanta cu
respingerea sa $i invers: o alternativa retinuta are elemente
negative care produc disonante in raport cu alegerea facuta,
ceea ce inseamna ca dupa ce a luat o decizie individul se va
convinge ca alternativa retinuta este mai interesanta decat
credea.

> Disonanta ivita dintr-o tentatie. Pentru o recompensa un indi-
vid face un lucru pe care altfel il dezaproba, ceea ce duce la o
schimbare a valorilor personale de referinta in incercarea de a
reduce disonanta ivitd. Daca in schimb individul refuza sa faca
acel lucru care intra n contradictie cu propriul sau sistem de va-
lori desi cunoaste valoarea recompensei, atitudinea sa fata de
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actiunea pe care a respins-o este si mai severa.

> Disonanta ca o consecinta a efortului. Un individ care nu a-
junge la rezultatul propus ca urmare a unui efort fizic, material
sau intelectual va ncerca disonanta.

> Disonanta ca rezultat al supunerii fortate. Obligatia de a te
comporta Tn mod evident contrar convingerilor proprii este o si-
tuatie reala cotidiana si produce disonante. Un mijloc de atenua-
re a disonantei consta in modificarea credintelor noastre pentru
a le face mai conforme cu comportamentele noastre explicite.

> Disonanta in raport cu o amenintare. O amenintare usoara
poate fi utila pentru formarea unui sistem de valori. O
amenintare ferma, grava, severa poate fi la fel de eficace insa
in circumstante diferite. Concluzia este ca transmiterea gi
Tnsusirea unor valori se poate realiza, cu aceleasi rezultate, in
sisteme educative diferite.

In oricare dintre aceste situatii, pentru ca solutia adoptata in vederea
reducerii disonantei sa aiba efectul scontat si s& devina un act interiori-
zat este foarte important ca autorul sa aiba sentimentul ca a ales liber.

Tema de reflectie
Citeste relatarea de mai jos si alege tipul de pedagogie care ti se pare
adecvat propriilor convingeri. Argumenteaza-ti raspunsul si foloseste

spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.
“Un cercetdtor a solicitat copiilor s& aleagéa intre doud explicafii posibile ale unei con-
duite generoase (a-gi imprumuta cele mai frumoase jucdrii):
(a) am facut-o pentru cd parinfii m-au educat s&-mi imprumut lucrurile;
(b) am f&cut-o pentru cd imi place s& fac bucurii colegilor.
Rezultatele au fost urmatoarele: copiii supusi unei educafii autoritare au ales primul
raspuns, iar copiii crescufi Intr-o pedagogie a libertatii au optat pentru al doilea.”
N Dubois, La psychologie du contrdle, 1988
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4.4.5. Strategii de Tnvatare adecvate formarii propriilor opinii

Contextul educatiei pentru valori si atitudini presupune, pe langa
strategiile profesorului de schimbare a atitudinilor si conduitelor si de
schimbare a ideilor, educarea elevilor pentru rezistenta si soliditate n
fata unor astfel de strategii. Formarea propriilor opinii reprezinta un
obiectiv menit s& confere coerenta oricarui demers personal in studiul
istoriei dar gi Tn orice alta situatie. Analiza critica a situatiilor gi
contextelor istorice sau sociale cotidiene, luarea unor decizii
intemeiate pe argumente, continuitatea rationamentelor, asumarea
solutiilor reprezinta elemente esentiale intr-o actiune umana coerenta.

Intre strategiile de invatare adecvate formarii propriilor opinii se afla ca-
teva metode si tehnici preluate si adaptate din cadrul demersului
didactic specific istoriei.
> Asumarea constientad a unei grile de valori personale in functie
de care se analizeaza contextul respectiv si se iau deciziile. le-
rarhia valorilor personale inseamna reperele fundamentale func-
tie de care individul evalueaza, propune solutii, actioneaza, intra
n relatii cu ceilalti colaboratori, parteneri sau adversari.
> Studiul individual, investigatia personald, formularea unor intre-
bari relevante ajuta la dezvoltarea autonomiei personale.
» Analiza critica a surselor istorice si, in general, a surselor de in-
formare asupra unui subiect asigura onestitatea opiniilor proprii.
> Stapanirea unor modele de abordare a problemelor si situatiilor
istorice reduce timpul de investigatie personala, gi asigura un
traseu precis de cercetare.
» Compararea unor evenimente si procese istorice similare ajuta
la formularea de analize si sinteze istorice.
» Prezentarea subiectului intr-un format corespunzator, personal,
original dezvolta spiritul creativ si personalitatea celui care in-
vata.

Tema de reflectie

Ordoneaza valorile din lista urmatoare intr-o ierarhie personala:
familie, egalitate, religie, libertate, educatie, drepturile omului,
prietenie, profesionalism, resurse financiare si materiale, sanatate.

HOONOOAWNE

Realizeaza acelasi exercitiu cu elevii. Propune si alte valori (sociale,
politice, morale) sau cere-le lor sa o faca.
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Citeste textul si formuleaza o opinie personala in functie de grila de
valori personale pe care ti-ai asumat-o. Realizeaza exercitii
asemanatoare cu elevii.

“Fiecare dintre noi ar putea-o descrie cu ochii inchisi: ceva crema intre

doi biscuiti lunguieti, cate doud perechi de biscuifi intr-un pachetel de polietilena.
Nu cred sé fie cineva in fara asta care s& nu fi vdzut, s& nu fi cumpérat sau sé& nu fi
gustat vreodata o eugenie. Datd fiind notorietatea ei indiscutabild, eugenia este un
capitol din istoria noastrd contemporana. (...) Eugenia a servit socialismul cu o
devotfiune pe care, hai s-a recunoastem, n-a avut-o nici unul dintre noi. S-a unduit
dupé Tmprejurdri si a fost ce | s-a cerut s& fie: dimineafa era mic-dejun pentru elevii-
cu-cheia-la-gat-de-la-scoala-dintre-blocuri; la amiaza, aceiasi eugenie a fost substitut
de pranz pentru muncitoarele cu golduri tot mai late sau pentru muncitorii cu pachetul
de figari Indesat in salopetd, la piept; cu acelasi gramaj, eugenia devenea seara cind
Tn gura stirba a vreunui pensionar. (...) Daca ar trebui sa alegem un simbol al acelor
ani, careva dintre dumneavoastra ar spune Dacia, un altul ar propune frigiderul Fram
cu muchii rotunijite, cineva si-ar aduce aminte de concediul la mare, cineva ar spune
parizer, iar altcineva ar zice radioul Gloria. Eu as vota cu Eugenia. (...)
Azi, eugenia de Supermarket se cheama Mars gi vine din America. Ceea ce eugenia
a fost pentru socialism, este batonul de Mars pentru capitalism. Diferenfa dintre
eugenie si Mars este diferenfa dintre Roménia si SUA, redusa la esenfa. (...)
Parintele Mars-ului a fost Forrest Mars Senior, ndscut in 1904, in Minnesota. A plecat
de acasa pe jos si in 1924 a lansat un produs pe nume Milky Way;in 1940, a ndscocit
bomboanele multicolore M&M; in 1954 a tras alune in ciocolata si i-a convins pe
americani c4 se vor topi in gurd, nu in mana. intre timp Marsul a capatat frafi pe
nume Snikers, Twix g.a. Forrest Mars Sr. a murit joi, 1 iulie 1999, la 95 de ani. A Iasat
in urma o afacere de cca 15 miliarde de dolari, cu 30 000 de angajafi in toatd lumea
— o afacere privata de genul celor pe care le lasi mostenire fiilor.
Eugenia nu a avut surori gi va muri domnigoara batrana. Ea a fost o afacere de stat.
Despre inventatorul ei nu gtim nimic. Dacd nu a murit, probabil mai trgieste anonim
pe undeva, omul care a salvat, atata amar de vreme, fafa socialismului.

Adrian Cioroianu, Omul care a salvat socialismul si nu stie,

Dilema, 1999
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Test de autoevaluare 4.2.
4.2.1. Alege raspunsul corect:

4.2.1.1. Istoria care este folosita ca argument si justificare de regula:
(a) genereaza conflicte

(b) solutioneaza conflicte

(c) nuanteaza argumentele si solutiile

4.2.1.2. Posibile cauze ale conflictelor dintre state sunt:
(a) numarul locuitorilor

(b) competitia pentru putere, influenta si resurse

(c) dimensiunile teritoriale ale statelor

4.2.1.3. Managementul conflictului Tnseamna:

(a) a recunoaste sursele care |-au generat si a-l1 gestiona eficient
(b) a inchide si rezolva un conflict

(c) a implica medierea unor terte parti

4.2.2. Alege raspunsul gresit:

4.2.2.1. Ascultarea activa, ca metoda de gestionare a unui conflict,
determina:

(a) increderea reciproca a partenerilor

(b) rezolvarea conflictului

(c) descarcarea emotionala si comunicarea pe baze rationale

4.2.2.2. Negocierea este o metoda de abordare a conflictelor in care:
(a) ambele parti castiga

(b) o parte céastiga, cealalta pierde

(c) se solicita o mediere

4.2.2.3. Trei reguli posibile intr-o actiune de mediere a unui conflict
sunt:

(a) mediatorul reprezinta interesele uneia dintre parti

(b) confidentialitatea

(c) increderea in mediator

4.2.2.4. Formarea personalitatii este favorizata, printre altele, de:
(a) calitatea comunicarii

(b) educatia pozitiva

(c) educatia autoritara

4.2.2.5. O relatie de putere coercitiva intre profesor si elev determina:
(a) un acord de complezenta din partea elevului

(b) o schimbare de atitudine de suprafata din partea elevului

(c) cresterea credibilitatii profesorului

4.2.2.6. O disonanta cognitiva poate avea ca efect:
(a) refuzul de continuare a cunoasterii

(b) schimbarea ideilor

(c) schimbarea atitudinilor si comportamentelor
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Abordarea problemelor sensibile si controversate

4.2.2.7. Opiniile personale au la baza:

(a) o grila de valori personale

(b) dependenta de o autoritate in domeniul respectiv
(c) autonomia personala

Fiecare raspuns este notat cu cate 1 punct. Total 10 puncte.
Raspunsul poate fi consultat la pagina 147

4.5, Lucrare de verificare 4, notata de tutore

Pornind de la definitiile si schemele prezentate in aceasta unitate de invatare gi de la ele-
mentele de proiectare curriculara precizate in unitatea de invatare referitoare la proiecta-
re, realizeaza proiectul unei unitati de invatare in care sa precizezi care sunt valorile pe
care le promoveaza continuturile (1). Noteaza apoi care sunt optiunile de surse si de
exercitii pe care le-ai identificat pentru atingerea acestor obiective legate de valori (2). In
sfarsit, redacteaza un eseu de cel mult 200 de cuvinte in care sa precizezi modul in care
obiectivul referitor la educatia pentru valori influenteaza proiectarea demersului de
predare-invatare (3).

Barem

(1) 3 puncte (2puncte — utilizarea corecta si pertinenta a informatiilor din aceasta unitate
de invatare, 1 punct — utilizarea corecta a informatiilor din unitatea de invatare 2);

(2) 3 puncte (1 punct — mentionarea surselor, 2 puncte — mentionarea exercitiilor);

(3) 3 puncte (1 punct — referirea la obiectivele cadru din curriculum-ul pentru clasele V-VIII,
1 punct — identificarea a cel putin doua modalitati prin care obiectivele referitoare la valori
influenteaza proiectarea demersului educational, 1 punct — coerenta argumentarii i
utilizarea de exemple);

1 punct din oficiu.

4.6. Raspunsuri la testele de autoevaluare. Recomandari

s Testul 1
M 1. —felul in care ne reprezentam realitatea, - interesele personale sau

de grup, - interesele economice, sociale, politice, - nivelul de
educatie, - insuficienta informatiei

2. b

3. vezi definitiile de la pagina 4.

4 -c,5-b, 6-c, 7—-a, 8-b, 9-Db

Testul 2
1-a; 2-b; 3-a; 4-b; 5-c; 6-a; 7-c; 8-c; 9-a; 10-b;

4.7. Resurse suplimentare
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Didactica 2 Anexe

Anexa 3.1.

Fig. 3.6. Declaratia drepturilor poporului german, elaborata in timpul revolutiei de la 1848,
inspirata dupa Declaratia drepturilor omului si ale cetateanului din timpul revolutiei
franceze (vezi si Anexele de la modulul Didactica 1)
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Didactica 2 Anexe

Fig.3.8. Afig de propaganda in favoarea sustinerii revolutiei berlineze, aparut in 1848 in
mediu presei de stanga din spatiul german
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Didactica 2 Anexe

Fig. 3.10. Atacul trupelor regale prusace asupra demonstrantilor din Berlin in martie 1848
(gravura de epoca)
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