TNSUSIREA COMPETENTELOR-CHEIE PRIN EDUCATIA PATRIMONIALA

NEWSLETTER 5
Septembrie 2011

Perioada de implementare a Proiectului Aqueduct este pe cale sa se finalizeze. Aproape toate activitatile
proiectului planificate au fost realizate: s-au facut cercetari, s-au dezvoltat unele linii directoare si instrumente
de educatie si invatare bazate pe competente, care au fost testate prin proiecte-pilot in toate tarile
participante. Bunele practici ale activitatilor de invatare orientata spre competenta in context patrimonial au
fost colectate si descrise, din toata Europa. Toate aceste rezultate ale proiectului au fost reunite intr-un manual
atractiv, care se tipareste chiar acum. Pentru cei care abia asteapta aparitia, vom publica unele extracte de
teorie si practica in acest newsletter. Speram ca acestea va vor inspira sa luati in mana si versiunea completa.
Veti avea posibilitatea sa ridicati propria copie gratuita dupa lansarea oficiala a manualului Aqueduct la
conferinta noastra finala in Bologna (26-29 octombrie 2011), sau il veti putea descarca de pe site-ul nostru din
data de 1 noiembrie 2011.

Introducere in abordarea Aqueduct

Caracteristicile educatiei patrimoniale bazata pe competente

Excursii ghidate, ghizi explicand istoria cronologicéa a ramagitelor
din vremurile trecute; brosuri care ne spun toate detaliile unui monument anume fara nicio legatura fie cu
contextul sau, fie cu cunostintele anterioare sau cu experientele actuale relevante pe care o persoana
le-ar putea avea, epuizarea fizica din timpul unei plimbari intr-un muzeu gi incapacitatea ulterioara de a
ne aminti multe dintre cele explicate... mulfi oameni vor recunoaste aceste situatii. Si totusi, patrimoniul
are un potential imens de a ne inspira. Ne invata despre cele mai vechi timpuri, despre oameni, despre
noi ingine, despre prezent si chiar despre viitor, daca ii dezvaluim comorile intr-un mod adecvat, daca
transformam explorarea patrimoniului intr-o provocare, intr-o experienta.

Proiectul Aqueduct a fost lansat pentru a ajuta profesorii si educatorii s faca exact acest lucru! Sa
transforme educatia patrimoniald intr-o creativd experienta colectivd ce permite elevilor i studentilor,
precum si profesorilor lor, s& obtind maximum de rezultate, nu numai in ceea ce priveste cunostintele
istorice, ci §i in ceea ce priveste dezvoltarea competentelor-cheie pentru invétarea pe tot parcursul vietii,
cum ar fi competenta de a coopera, comunica, de a se exprima cultural si de a dobédndi un sentiment de
initiativa gi spirit antreprenorial. In cadrul proiectului Aqueduct patrimoniul nu este un scop in sine. Este
un vehicul pentru invétare si dezvoltare personald. Relatia dintre educatia patrimoniald gi dezvoltarea
competentelor este una reciprocd. Educatia patrimonialda poate beneficia de o abordare bazatd pe
competente, iar atunci cdnd se aplica o astfel de abordare, elevii vor dezvolta competentele cheie, ca o
consecinta.

Caracteristicile-cheie ale educatiei bazate pe competente

Invatarea si educatia bazatd pe competenta nu consté in situatii pedagogice traditionale. Ele se bazeaza
pe ideea, ca elevii invata prin experienta si descoperire. Acest concept are un impact asupra modului in
care elevii pot fi educati. Ideea este ca elevii trebuie sa se implice activ in situatia de invatare. Ei invata
cel mai bine in contexte semnificative si in cadrul cooperarii si interactiunii cu ceilalti si cu mediul lor.
Astfel, ei Tsi capaciteaza dobandirea de cunostinte, interpretarea acestora si isi verifica singuri si prin
comparatie cu ceilalti, ideile nou-construite. Desigur, acest lucru nu implica o negare a importantei
cadrelor didactice, ci subliniaza necesitatea de predare intr-un mod extrem de receptiv si centrat pe




elev, fara a neglija obligatia de a arata elevilor noi orizonturi si perspective si entuziasmul pentru lucrurile
de care inca poate nici nu au auzit.

In educatia bazatd pe competente existd tendinta de a sublinia importanta unor medii de invatare
energice sau bogate, care permit studentilor s& se implice in procese de invatare semnificative.
Caracteristicile cele mai distinctive ale acestei abordari pot fi rezumate dupa cum urmeaza:

= Contexte semnificative
Pentru ca Tnvatarea sa aiba loc, se recomanda ca profesorii/educatorii s& creeze sau sa gaseasca
contexte semnificative, inh care elevii vor cunoaste relevanta si sensul competentelor care urmeaza
sa fie dobandite in mod natural.

= Abordare multidisciplinara
Competentele sunt holistice gi, in consecinta, abordarea educativa trebuie sa fie si ea integrativa si
holistica.

= |nvétarea constructivé

Filozofia educatiei bazata pe competenta isi are radacinile in constructivismul social, care
impregneaza opiniile noastre privind invatarea in zilele noastre. invatarea este conceputa ca un
proces de construire a cunostintelor proprii, Tn interactiune cu mediul propriu, mai degraba decéat ca
un proces de absorbtie a cunostintelor pe care altii incearca sa ti le transfere. Consecinta acestui
aspect este, ca procesul educativ trebuie sa fie constructiv. Prin centrarea pe constructia de modele,
produse, linii directoare, reguli ale simtului comun, rapoarte, sau pe alte rezultate tangibile, invatarea
se va transforma usor si natural intr-una constructivista. Acest lucru este contrar proceselor de
invatare care se concentreaza pe prelucrarea informatiilor, dupé care urmeaza aplicarea efectiva a
cunostintelor.

= |nvétarea cooperativa, interactiva (cu colegii, profesorii si furnizorii de patrimoniu, etc.)

Ideea de baza, ce sta in spatele educatiei bazate pe competente este de a ajuta elevii sa-si dezvolte
si sa-si construiasca propriile cunostinte si sa caute modalitati de a se folosi in mod optim de
competentele altor persoane, prin itinerariul lor de invatare. La aceasta se refera constructivismul
social. Cooperarea si interactiunea sunt atat domenii, cat si modalitati de tnvatare. Daca invatarea
se presupune ca trebuie sa fie auto-initiatd, auto-reglatd si sa vizeze dezvoltarea competentelor
personale, abordarea educativa trebuie atunci sa permita o diversitate a nevoilor, a scopurilor si a
obiectivelor. Acest lucru necesita o abordare deschisa in care educatia presupune dialoguri intre
elevi si educatori, cu privire la asteptari, nevoi, obiective, optiuni, etc.

= |nvétarea prin descoperire
Procesele de invatare deschise necesita un tip de invatare care poate fi caracterizat ca o
descoperire activa, aflat la polul opus fatéd de invatarea receptiva. Aceasta nu Tnseamna ca acest
continut al Tnvatarii nu trebuie sa fie disponibil si accesibil, ci doar cad modul de insusire al acestor
cunostinte sau competente nu poate fi doar un proces de furnizare de informatii, mai degraba ar
trebui sa fie intotdeauna inclus Tntr-o abordare bazata pe descoperire.

= Invéatarea reflexivé
invatarea bazata pe competente necesita, in afara de o focusare pe competentele cheie, un accent
pe procesele de invéatare ca atare. Reflectand la propriile nevoi, propria motivatie, abordare, progres,
rezultate obtinute, etc., o persoana isi dezvoltd competentele/strategiile de invatare care pot fi
considerate meta-competente. Competenta la care ne referim aici este denumitd, de obicei, ca
procesul de ,a invata sa inveti”.

= |nvétarea personala
in teoriile orientate spre competente, Tnvatarea este conceputa ca un proces de construire a
propriilor cunostinte si competente. Informatiile, cunostintele, strategiile sunt semnificative pentru o
persoana numai atunci cand devin parte integrantd a propriului ansamblu de cunostinte si
competente. in educatie, acest lucru implica faptul, ca elevii trebuie sa fie in masura sa se identifice
cu contextele, oamenii, situatiile si interesele care sunt incluse in domeniile de tnvatare.




Proiectul pilot: “Scoala in razboi”

,Heilig Hart Instituut Heverlee” este o scoala foarte mare, in apropiere de orasul Leuven/Louvain. Copiii de la 2,5 ani
pana tinerii de 18 ani sunt educati in acest campus verde, mare si vechi. Proiectul evoca un episod foarte interesant
din istoria scolii, si anume al doilea Razboi Mondial. In timpul acestuia, viata la scoald nu se caracteriza numai prin
supunere si teama, ci de exemplu s-au botezat si au fost ascunse acolo fete evreice. Proviziile se terminau de multe
ori. Cadeau bombe. Parintii erau obligati sa-si lase fiicele in scoala-internat, timp de mai multe luni, fara sa poata
primi vesti de la acestea. Odata eliberata, scoala a trebuit sa-si asume o noua provocare. Armata britanica a folosit
scoala ca spital militar, cu aproape 2000 de paturi. Ca o consecinta a acestui fapt, acum langa scoala exista un
mare cimitir militar. Astazi, elevii se plimba si fac sport acolo, fara a fi consgtienti cum si de ce au ajuns acele
morminte acolo si fara sa stie cine a mai folosit cladirile scolii lor. Prin urmare, am inclus in acest proiect cincizeci de
elevi de 12 ani.

Proiectul contine cinci etape:

1. In prima etap4, faza de motivare, elevii s-au confruntat cu ceva foarte neobisnuit. Brusc, pe terenul lor de
joacd, a aparut un jeep vechi, de razboi si o ambulanta militara. Imediat, s-au ridicat o multime de intrebari:
cine, ce, de ce, cum? Elevii au fost impartiti Tn grupuri de céate patru si, dupa o scurta introducere, au scris
ce si-ar dori sa stie despre razboi. Ei au venit cu intrebari de genul: ,Ce méncau soldatii?”, ,Au luat parte si
femeile?”, ,Erau dificile lectiile la momentul respectiv?”, ,Cadeau multe bombe?”, ,Unde erau ascunse
fetele evreice?”, ,Cum stiau unde se aflau soldatii raniti?”. Dupa aceea, ei au fost impartiti in grupuri de
cate patru. Apoi, le-au fost prezentate patru activitati posibile. Fiecare elev putea sa selecteze doua din
cele patru rute. Persoanele din grup trebuiau sa negocieze intre ei, cine, care ruta doreste sa urmeze.

2. 1n cea de-a doua etap3, elevii au primit informatii (input) despre cele patru sub-teme sau rute si s-au
familiarizat cu patrimoniul scolii lor. Cu ocazia primei rute, ei au vizitat o reconstructie a spitalului, efectuata
de catre grupul de reconstituire. S-au spus povestiri despre viata si moarte, precum si o poveste a unui
pilot de 19 ani, Otto Carbone, care a fost ingrijit aici. El este inca in viata si a participat in proiect via skype.
O alta ruta a avut loc in departamentul de arhiva a scolii, unde elevii au avut o conversatie cu o profesoara-
calugarita in varsta, care le-a povestit despre viata la scoala din timpul razboiului. Dupa aceea elevii au
trebuit sa consulte mai multe documente.

A treia rutd a implicat o vizita la cimitirul militar. Elevii au invatat sa citeascd mormintele, avand diferite
sarcini. Au ascultat povestiri despre vietile soldatilor.

Tn sfarsit, ruta a patra a inceput cu povestea unei fete evreice, care a fost ascunsa in scoald si care a fost
nevoitda sa renunte la numele, religia si identitatea sa. Prin intermediul unor filme, carti si a multor
conversatii, elevii s-au identificat afectiv cu copiii evrei.

3. Dupa etapa-input, urma etapa reflectiei. Elevii au revenit la grupurile lor din etapa intaia. Si-au povestit unii

altora despre ceea ce au invatat pana acum. Ei au notat in scris lucrurile care i-au impresionat: ,Au
aruncat oameni dintr-un avion.” ,Viata de soldat nu era distractiva.” ,Existd o multime de lucruri vechi in
scoala noastra.” ,Copiii nu stiau nimic despre pdrintii lor.” JIn acele timprui evreii trdiau cu adevérat
inspdimantati.” ,Au murit oameni in sélile noastre de clasa!”.
Apoi, elevii au fost rugati sa se gandeasca la modul in care au abordat lucrurile. Ei au compus metafore
despre modul in care au lucrat impreuna, precum: ,Sunt ca un cépitan, imi place sa dau ordine”, sau ,Cu
altii, sunt ca o planta, tacut si timid.” Apoi, ei au trebuit sa ia o decizie asupra a ceea ce ar dori sa faca in
dupa-amiaza respectiva pentru a realiza o demonstratie multipla.

4. In etapa a patra ei a lucrat activ la aceastd prezentare multipld. Unii elevi au construit o expozitie. Altii au
pregatit o piesa de teatru. De asemenea, ei puteau gati un meniu obisnuit din vremea razboiului: cartofi in
coaja cu lapte, carnati si ,martipan de razboi”. in cele din urma, a avut loc o sesiune de ,filosofie cu copiii”,
in care acestia s-au gandit la cauze si solutii ale razboiului si pacii. Fiecare ruta oferea diferite activitati:
scrierea unor texte, selectarea obiectivelor, efectuarea de schite biografice, improvizare, lucru cu texte de
teatru, investigarea documentelor... Intuitiile lor filosofice au fost reprezentate intr-un colaj artistic. Elevii si-
au putut defini propriul grad de ,libertate de invatare”. Tutorii le-au oferit posibilitati, metode, materiale si
sarcini, dar elevii au putut alege daca se vor folosi de acest ajutor sau nu.

5. In etapa cinci, elevii au prezentat rezultatele muncii lor celorlaltor grupuri. Dup& aceea, si-au evaluat
(reflectie) progresul in ceea ce priveste competentele cheie europene. Pe ce au lucrat? Ce puteau sa faca
mai bine?
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