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Introducere  
 
 

Modulul dedicat relaţiei dintre educaţia non-formală, structurile de comunicare şi 
istorie se concentrează pe analiza unei relaţii care se impune din ce în ce mai mult aten-
ţiei formatorilor. Datorită exploziei mediatice din ultimele decenii, a creşterii stimulilor in-
formativi şi formativi din mediul extern şcolii şi care scapă, inevitabil, controlului sau se-
lecţiei profesorului şi, la fel de important, al familiei, relaţia dintre şcoală şi educaţia (pri-
vită aici ca sumă de cunoaşteri, competenţe şi comportamente) dobândită de elevi în a-
fara şcolii trebuie luată în considerare atunci când demersurile didactice sunt planificate. 
Altfel spus, achiziţiile elevilor din afara şcolii afectează direct modus operandi didactic în 
interiorul acesteia.  

O primă concluzie este, astfel, legată de faptul că profesorul trebuie să utilizeze 
posibilele surse formative externe şcolii. Avantajele sunt clare. În primul rând, apelul la 
achiziţiile anterioare şi relevante social şi cultural ale elevului. Aceasta poate oferi „scur-
tături” pentru demersurile profesorului, dar şi o verificare şi, ( în subsidiar) corectare a a-
cestor achiziţii anterioare. În al doilea rând, schimbarea demersului educaţional însuşi. 
Asumarea şi integrarea stimulilor educaţionali externi contextului formal presupune 
schimbarea demersurilor clasice didactice, dar şi reevaluarea unor tehnici şi metode 
considerate a fi un bun câştigat.  

În consecinţă, opţionalul de mai jos se doreşte a fi o introducere în asumarea de 
către cursanţi a diversităţii de factori educaţionali care afectează elevii înainte de intrarea 
în clasă.  
 
 
Educaţie nonformală, comunicare şi istorie 
 
Argument în fa-
voarea structurii 
modulului 

Modulul îşi propune să investigheze modalităţi de ameliorare a achizi-
ţiilor la istorie prin intermediul contextului non-formal, pe temeiul unei 
comunicări eficiente. Inspirat de o serie de recomandări ale Consiliului 
Europei, modulul propune trei decupaje : 
1. Comunicare şi istorie se focalizează pe dubla relaţie care se instituie 

între comunicare (ca activitate esenţialmente de relaţionare şi cu-
noaştere) şi istorie : 
comunicarea are o istorie, precum şi istoria este o formă specială de 
comunicare, iar istoria ca disciplină şcolară poa-te deveni mai 
eficientă dacă speculează cu succes situaţiile de co-municare şi 
tehnicile de comunicare. 

2. Non-formalul mediat de mijloacele de comunicare propune o nouă 
perspectivă asupra relaţiei dintre comunicare - istorie şi imprimă o 
altă abordare a învăţării, aceea de dincolo de şcoală. În acest decu-
paj este stimulat interesul studenţilor pentru folosirea achiziţiilor că-
pătate de către elevi prin intermediul mass media. Aşa cum am afir-
mat mai sus, mass-media reprezintă, chiar şi numai prin ubicuitate, 
un fenomen care trebuie asumat şi utilizat pentru a da un aer de in-
formal unor abordări care au obiective cât se poate de formale.  

3. Non-formalul ”de contact” permite descoperirea şi experimentarea 
modalităţilor de stimulare a învăţării prin intermediul contextelor non 
formale directe. În acest ultim caz, avem în vedere elemente care 
sunt de multă vreme parte a demersurilor didactice  
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Ca şi opţionalul didactic centrat pe relaţia istorie-civică, modulul de faţă 
oferă cu precădere ocazii de învăţare pentru studenţi pe direcţia formă-
rii atitudinale la elevi, aspect didactic dificil şi suspectat din perspectiva 
ideologizării domeniului în perioada comunistă. Din acest motiv, modu-
lul îşi propune să repună, pe baze moderne, chestiunea valorilor şi ati-
tudinilor.  

 Concepţia de segmentare a modulului în trei unităţi de învăţare se ba-
zează pe viziunea autorilor despre oportunităţile de formare şi dobân-
dire de competenţe de lucru intelectual care sunt, pentru a spune astfel, 
la „degetul mic” metafizic al elevilor în contextele din afara şcolii. O pri-
mă etapă este legată de elementele teoretice legate de mecanismele 
de comunicare. Făcând apel la o serie de competenţe dobândite pe 
parcursul primului an de studiu, autorii propun o abordare semiotică a 
comunicării în istorie, pornind atât de la o analiză sumară a achiziţiilor 
realizate de-a lungul evoluţiei scrierii istoriei ca experienţă intelectuală, 
cât şi de la receptarea contemporană (din perspectiva documentelor 
europene) a acesteia.  
Urmează o unitate de învăţare dedicată surselor contemporane de 
comunicare în masă. Dincolo de ubicuitatea acestora în experienţa 
cotidiană a elevilor, o bună parte a cunoaşterii istorice – a celei publice, 
în orice caz – provine din mass-media. 

  
Fig. 1  

  
Evoluţii recente 
în relaţia dintre 
educaţia formală 
şi cea non-

Educaţia non-formală, ignorată relativ până acum (poate şi ca urmare a 
abuzului declarativ pre-decembrist1 legat de această arie a educaţiei), 
capătă o importanţă specială în cadrul eforturilor şcolii de a-şi menţine 
semnificaţia şi relevanţa în ochii unei generaţii care are alte puncte de 

                                                 
1 Să nu uităm, totuşi, formulele aproape încantătorii din documentele educaţionale din perioada comunistă care fac trimitere la educaţia 
din afara clasei: educaţia prin şi pentru muncă; legătura dintre educaţie, cercetare şi producţie.   
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formală vedere asupra prezentului şi, mai relevant, asupra viitorului. Dar proble-
ma fundamentală este legată de faptul că, aşa cum am mai spus, diver-
sitatea surselor de informare, de opinii şi de oportunităţi de formare din 
afara şcolii sunt mult mai mari decât poate spera şcoala vreodată să 
ofere. Concluzia este că o reevaluare a relaţiei dintre spaţiul normativ 
şcolar şi spaţiul experienţial din afara acestuia devine o necesitate. 
UNESCO consideră că „educaţia non-formală a elevilor din învăţămân-
tul obligatoriu vizează orice activitate educativă structurată şi organizată 
într-un cadru non-şcolar: comunitate locală, spaţiu public, cluburi şcola-
re, asociaţii neguvernamentale etc.” această definiţie porneşte, printre 
altele, şi de la o reevaluare a diferitelor roluri pe care elevii le au în con-
textul mai larg al societăţii.   

  
Fig. 2 

 (după B. E. Erikson, 2000, 88)
 Toate aceste roluri sunt asumate de către elevi şi contribuie la cristali-

zarea sferei de informare şi formare a elevilor. O bună parte a informa-
ţiilor (dar şi a atitudinilor şi valorilor) oferite de către şcoală sunt verifica-
te, comparate şi selectate în funcţie de această sferă de informare. 
Şcoala poate profita de acest context extra-şcolar, cu condiţia de a-i a-
dăuga o dimensiune pragmatică. Poate de aceea, o altă definiţie, ela-
borată în cadrul unui district şcolar britanic, oferă o dimensiune mai for-
malizată: „[educaţia non-formală sau out-of-school learning] este de o-
bicei o activitate planificată care are loc în afara zilei de şcoală, fie îna-
inte de şcoală, în timpul pauzei de prânz, fie după şcoală, sau la sfârşit 
de săptămână sau în timpul vacanţelor. Participarea este voluntară şi 
au loc fără cheltuieli suplimentare pentru copii”. 
Învăţarea non-formală are loc o dată cu traseul principal al educaţiei şi 
nu conduce în mod normal la certificate formalizate. Învăţarea non-
formală poate fi oferită la locul de muncă şi prin activităţi ale organiza-
ţiilor societăţii civile, prin participarea la activităţi pornite din iniţiativa au-
torităţilor locale, iniţiative ale autorităţilor şcolare locale etc. Poate fi, de 
asemenea, oferită prin organizaţii sau servicii care au constituit un com-
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plement al sistemelor formale (Memorandum pentru educaţia perma-
nentă, Comisia Europeană).  

„Conştiinţa 
istorică” şi 
competenţele 
avute în vedere 
de educaţia 
formală şi cea 
non-formală 

Din perspectiva disciplinei şcolare istorie, aceste elemente trebuie inte-
grate în cadrul procesului de formare a conştiinţei istorice. De notat es-
te faptul că termenul de „conştiinţă istorică” are două înţelesuri, unul 
mai evident, iar altul relativ ignorat în educaţia istorică românească. Pri-
mul este legat de cunoaşterea trecutului, în sensul asumării unui trecut 
şi al identităţii culturale. Cel de-al doilea sens este mai complex şi trimi-
te la plasarea într-un continuum temporal; altfel spus, identificarea dis-
tanţelor în timp dintre trecut şi prezent şi recunoaşterea faptului că, de 
pildă, oamenii din trecut aveau alte valori şi alte mecanisme (sociale, 
politice etc.) pe care le puteau folosi. Această dimensiune a conştiinţei 
istorice se bazează şi pe integrarea tuturor surselor de informare din 
prezentul elevilor.   

  
Fig. 3  

 (după B. E. Erikson, 2000, 86)
  
Structurarea 
modulului  

Modulul este structurat în trei unităţi de învăţare, la care se adaugă in-
troducerea de faţă.  

1. Introducere  
2. Comunicare şi istorie  
3. Non-formalul mediat de mijloacele de comunicare  
4. Non-formalul de contact  

Structura este legată de stabilirea ierarhiei de oportunităţi de activităţi 
de predare-învăţare aflate la dispoziţia profesorilor.  

  
Repere metodo-
logice de aplicare 
a curriculum-ului 
 

Din punct de vedere metodologic sunt favorizate acele abordări care 
sunt în consonanţă cu cele trei decupaje ale modulului: analize de text 
şi metode de lectură critică, strategii de formare atitudinală, proiectul.  
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Sarcinile de lucru 
 
Tipuri de sarcini 
de lucru 

Sarcinile de lucru din acest modul sunt, în bună măsură, similare cu ce-
le din modulele anterioare. Ceea ce deosebeşte acest modul opţional 
(ca şi cel dedicat relaţiei dintre predarea istoriei şi educaţia civică) este 
numărul relativ mai mare de teme de reflecţie. Argumentele în favoarea 
acestui demers sunt două: nivelul la care cursanţii se află după par-
curgerea celor două module obligatorii ar trebui să le permită o aborda-
re mai autonomă a propriei formări, iar caracterul opţional al modulului 
permite o abordare mai personalizată (cu sensul de bazată mai mult pe 
experienţă personală) a conţinuturilor acestui modul.  

  
Tipuri de 
răspunsuri şi 
icon-uri 

În linii mari, tipurile de răspunsuri sunt similare cu cele solicitate în ce-
lelalte module. Există răspunsuri scurte, bazate frecvent pe textul diferi-
telor unităţi de învăţare. Apoi, există sarcini de lucru care cer elabora-
rea unor răspunsuri mai ample, de 3-6 fraze. În sfârşit, există sarcini 
care solicită din partea cursanţilor redactarea unor eseuri de până la 
200 de cuvinte.  
La acestea se adaugă redactarea unor lucrări de verificare la sfârşitul 
fiecărei unităţi de învăţare.  
Autorii au marcat fiecare tip de sarcină de lucru cu câte un icon care să 
ajute la parcurgerea materialului.   

 Există teme dedicate studiului individual. Acestea sunt probleme care îţi 
solicită parcurgerea independentă a bibliografiei sau identificarea de 
surse suplimentare. 

 Există teme de reflecţie (în medie, 2-3 pe unitate de învăţare), care te 
vor ajuta să reflectezi asupra celor învăţate şi să te gândeşti la situaţii 
de aplicare la clasă.  

 

Apoi, testele de autoevaluare (2-3 pentru fiecare unitate). Răspunsurile 
la aceste teste sunt menite să te ajute să îţi rafinezi tehnicile de lectură 
şi să îţi monitorizezi progresul în studiu. Totodată, poţi discuta cu colegii 
şi cu tutorii tăi rezultatele şi, dacă este cazul, diferenţele dintre 
răspunsurile tale şi cele sugerate de către autori.  

 

În sfârşit, lucrările de verificare (câte una pentru fiecare unitate de 
învăţare); ele au un impact direct asupra notelor tale şi asupra acti-
vităţii directe cu tutorele. Dar, ceea ce este important să reţii este faptul 
că evaluările sunt orientate spre susţinerea efortului personal de dez-
voltare individuală. Simbolul alăturat îţi indică răspunsurile la testele de 
autoevaluare din cadrul unităţilor de învăţare. Lucrările de verificare le 
vei discuta în cadrul întâlnirilor tale cu tutorele.  
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Criteriile de evaluare 
 
Rolul criteriilor 
de evaluare 

Criteriile de evaluare pe care autorii le-au luat în considerare sunt 
menite să asigure o evaluare corectă şi echilibrată a tuturor cursanţilor. 
În acelaşi timp, aceste criterii trebuie să ofere tutorelui indicaţii cu 
privire la adecvarea propriilor lui metode la nevoile de formare ale 
cursanţilor.   

  
Criteriile de 
evaluare – 
procentaje, 
criterii 

Aceste criterii sunt, în general, următoarele:  
• claritatea exprimării: în ce măsură reuşeşti să redactezi răs-

punsuri clare, fără ambiguităţi, în ce măsură optezi pentru o 
variantă sau alta de răspuns şi poţi demonstra şi prezenta ar-
gumentele pe care le-ai avut în vedere20%;  

• argumentaţia: în ce măsură argumentele tale sunt la obiect – 
deci fac trimitere la ceea ce ţi s-a cerut să rezolvi – şi pornesc 
din surse demonstrabile (textul unităţii, experienţa ta practi-
că2, bibliografia etc.), ordonarea argumentelor de la simplu la 
complex şi coerenţa argumentaţiei330%;  

•  măsura în care epuizezi argumentele disponibile20%;  
• în sfârşit, în ce măsură reuşeşti să integrezi informaţiile din 

bibliografie în răspunsurile din unităţile de învăţare20%. 
La acestea se adaugă 10% din oficiu.  
La acestea se adaugă, acolo unde sunt specificate, criteriile legate de 
respectarea punctelor indicate în realizarea eseurilor structurate.  
 
O ultimă notă. Ţinând cont de faptul că acest modul este unul 
opţional şi aflat în partea finală a stagiului de formare iniţială, autorii au 
considerat că este mai important ca autonomia de reflecţie a cursanţilor 
să fie mai mare, de unde şi numărul foarte mare de teme de reflecţie.  

  
Lucrările de 
verificare –  
localizare, cerinţe 
şi transmitere 

Lucrările de verificare se află la paginile 45, 72, 105.  
Lucrările de verificare respectă regulile stabilite cu ocazia activităţilor 
legate de primele module de didactică. Le reamintim pe scurt.  
Lucrările trebuiesc trimise prin poşta clasică sau electronică, conform 
calendarului stabilit de către tutore. Ele nu pot depăşi numărul de pagini 
indicat în cerinţele formulate în text. Criteriile sunt precizate pentru fie-
care lucrare de verificare. 

  
Evaluarea 
cursului 

Examenul se va desfăşura sub forma susţinerii unui proiect centrat pe 
legătura dintre mediul formal şi cel non-formal de educaţie. Aşa cum ştii 
deja de la didactica ariei curriculare Om şi societate, în procesul 
dezvoltării proiectului urmează să ai în vedere: 

 justificarea - de ce am ales acest proiect? 
 grupul ţintă -  cui se adresează proiectul? 
 obiectivele - ce vizează acest proiect? 
 criteriile de evaluare în ce măsură au fost dobândite de către e-

levi achiziţiile propuse? 
 planul acţiune – cum se derulează proiectul? 

                                                 
2 În acest caz, este bine să indici şi la ce activitate faci referinţă, cu indicarea temei din programă şi a clasei. 
3 De exemplu, utilizarea consecventă a unui termen cu acelaşi înţeles, opţiunea fermă pentru o abordare deductivă sau inductivă. 



Introducere 
 

viii Proiectul pentru Învăţământul Rural 

 lista rezultatelor ilustrată cu mostre ale activităţii derulate la clasă 
sau în afara clasei 

 concluzii: consecinţele proiectului şi posibilităţile de extindere, a-
dică noile perspective ale proiectului. 

Iată câteva sugestii pentru temele proiectului tău: 
 realizarea unei expoziţii pe temă de istorie locală; 
 vizionarea unui film şi prezentarea lui în cadrul unei lecţii; 
 realizarea unei vizite la un muzeu sau la un loc istoric; 
 alcătuirea unui colţ muzeistic al şcolii; 
 alcătuirea unei liste cu articole de pe Internet, pe o temă din 

programa unei clase. 
Criteriile de evaluare vor viza: 

 conţinutul proiectului: concordanţa obiectivelor cu tema 
proiectului, claritatea obiectivelor, relevanţa activităţilor propuse 
pentru atingerea obiectivelor, ilustrarea rezultatelor prin produse 
pertinente, claritatea formulării concluziilor;  

 claritatea prezentării.  
 

Ponderea 
evaluării 
continue şi finale 

Evaluarea finală va ţine cont de notele obţinute de către cursanţi pentru 
fiecare lucrare (media acestor note va reprezenta 60 % din nota finală), 
la care se adaugă şi participarea activă la întâlnirile periodice cu 
tutorele (40 %).  

  
 Lucrările trebuie să fie trimise prin poşta clasică sau electronică, 

conform calendarului stabilit de către tutore. Ele nu pot depăşi numărul 
de pagini indicat în cerinţele formulate în text (în general 5 pagini). 
Criteriile sunt precizate pentru fiecare lucrare de verificare. Criteriile 
generale sunt relevanţa informaţiei utilizate, coerenţa argumentaţiei, 
utilizarea bibliografiei generale şi speciale; puncte suplimentare sunt la 
dispoziţia lectorului pentru a bonifica utilizarea unei bibliografii 
suplimentare aleasă de către cursant. 

  
În cazul în care 
întâmpini 
dificultăţi  

În cazul în care întâmpinaţi probleme reluaţi lectura unităţii de învăţare 
şi a modulului Didactica II (unitatea de învăţare referitoare la sursele 
istorice). Apoi reluaţi redactarea testelor de autoevaluare, ţinând cont 
de propria experienţă acumulată la catedră.  
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1.1. Competenţele unităţii de învăţare  
 

Pe parcursul studierii acestei unităţi de învăţare, vei avea posibilitatea să îţi 
dezvolţi următoarele competenţe:  

- Decelarea şi analiza diferitelor instanţe de comunicare de-a lungul istoriei;  
 
- Descrierea relaţiei dintre comunicare în sens larg şi istorie;  
 
- Identificarea şi clasificarea situaţiilor de comunicare;  
 
- Selectarea mijloacelor de comunicare în raport cu obiectivele/ competenţele 

unităţii de învăţare;  
 
- Proiectarea de activităţi de învăţare care valorizează diferite tehnici de 

comunicare în acord cu tema de istorie respectivă. 
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1.2. Introducere  
 
Triada semiotică O discuţie despre comunicarea în istorie trebuie să pornească de la o 

serie de definiţii. Sensul dat unor termeni pune (şi în acest caz) discuţia 
într-un anumit cadru. Pentru ca discuţia noastră să fie relevantă, trebuie 
să pornim de la numitorul comun al tuturor instanţelor de comunicare 
percepute ca atare de-a lungul istoriei. Evident, numitorul comun este 
constituit dintr-o triadă, fapt sesizat de mai bine de un secol, de la 
Saussure, dar care, cel puţin pentru lectorul român, a devenit un topos 
după lucrările lui Eco1 şi ale membrilor şcolii bulgare de semiotică. A-
ceastă triadă este cea reprezentată de cele trei elemente implicate într-
o instanţă de comunicare, anume emitentul, receptorul şi mesajul (fig. 
1.1). Emitentul reprezintă autorul mesajului, receptorul este cel căruia i 
se adresează mesajul, iar acesta din urmă reprezintă informaţia, impli-
cită şi explicită care este vehiculată. Evident, istoricul nu este întotdea-
una receptorul intenţionat. Dimpotrivă, de cele mai multe ori, istoricul 
este cel care „trage cu urechea” la cele ce îşi spun oamenii unei epoci.  

  
Fig. 1.1. Structura 
fundamentală a 
comunicării  

 
 
1.3. Caracteristici ale comunicării  
 
 Schema de mai sus este una generală. Aşa cum se va vedea mai de-

parte, ea nu oferă decât structura esenţială a comunicării.  
Codul de 
comunicare 

Un al patrulea element, evident şi esenţial în orice proces de comunica-
re – şi poate tocmai de aceea puţin luat în seamă – este codul în virtu-
tea căruia emitentul transmite un mesaj receptorului şi pe baza căruia 
receptorul analizează ceea ce a primit şi interpretează informaţia astfel 
transmisă.  

 Să explicăm cele de mai sus. Emitentul este instanţa (individul, grupul, 
organizaţia, instituţia) care produce un mesaj; receptorul este o unitate 
similară (individ, grup etc.) care primeşte acest mesaj. Mesajul este ve-
hicolul prin care sensul/sensurile a ceea ce vrea emitentul ca receptorul 
să interiorizeze este transmis de la un pol la altul al procesului.  

 Codul este setul de convenţii (fonetice, de scriere, de simboluri vizuale 
etc.) care, fiind împărtăşite de ambii poli, asigură decodificarea corectă 
a mesajului. 

 Poate cea mai bună formă de explicaţie o reprezintă exemplele. Să 
luăm în considerare o serie de situaţii de comunicare. Întâi de toate să 

                                                 
1 F. De Saussure, Curs de lingvistică generală; U. Eco, Opera deschisă şi Lector in fabula. 
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analizăm exemplele ignorând dimensiunea temporală. 
Comunicarea 
verbală 

Un prim exemplu este legat de comunicarea verbală. Aceasta există 
doar în momentul în care codul comunicării este cunoscut emitentului şi 
receptorului – ei vorbesc aceiaşi limbă. Dar mai este nevoie de o con-
diţie, pe care o amintim doar în treacăt, anume aceea a convenţiilor fo-
nologice. Emisia sunetelor în timpul comunicării verbale trebuie să fie 
inteligibilă pentru cei implicaţi în comunicare. Asocierea unui sunet anu-
me cu, să spunem, semnul „A” este o convenţie culturală – nimic nu ne 
opreşte să atribuim aceluiaşi semn o altă valoare fonetică (cum ar fi cea 
atribuită acum unui semn „X” sau „H”). Trecând peste problemele de di-
alect, calitatea mesajului verbal ţine şi de calitatea expresiei/recepţiei 
mesajului sonor2. 

  
 Dar existenţa unei limbi comune nu este suficientă, căci este nevoie ca 

şi  conotaţiile cuvintelor să fie acceptate de cei doi poli ai comunicării. 
Expresia „este de calitate deosebită” trădează la fel de multe despre e-
mitent şi receptor ca şi formula „este marfă”. Altfel spus, nu numai sen-
sul formal, ci şi cel figurat reprezintă o convenţie culturală, astfel că 
schema iniţială a comunicării devine mai complexă – se adaugă ele-
mente de context cultural şi de convenţii culturale. Altfel spus, dacă 
emitentul şi receptorul sunt polii comunicării, iar mesajul este vehicolul 
prin care este transmis sensul comunicării, convenţiile reprezintă şo-
seaua sau şinele pe care acest vehicul purtător de sens se deplasează. 

  
Diferenţa dintre 
text şi imagine 

Să ne gândim, de pildă, la diferenţa dintre o descriere de peisaj – aşa 
cum o fac Vlahuţă sau Golescu, de exemplu, sau Sadoveanu – şi un ta-
blou care reproduce un peisaj (Grigorescu, dar şi Tonitza). 
Dimensiunea imaginativă este mai mare în cazul textului scris decât a 
textului vizual (fără a lipsi din niciuna din aceste două tipuri de 
comunicare). Dacă cel de-al doilea tip de text ne transmite mai clar 
ceea ce artistul a vrut să ne „spună”, în cazul textului scris receptorul 
poate să adauge sau să elimine detalii, practic să le adecveze la 
propriul univers interior. Dar mai ex-istă o distincţie precizată, credem 
noi, clară, încă din secolul al XVIII-lea, atunci când G. E. Lessing 
distingea între arte ale momentului şi arte ale curgerii în timp. Statuia 
elenistică a lui Laokoon luptându-se cu şerpii trimişi de zei ne transmite 
imaginea unui luptător prins într-un moment particular; textul epopeii ne 
arată că el ţipa şi era disperat. Altfel spus, textul vizual este mai 
degrabă axat pe un punct anume în timp (ceea ce este un prim nivel, 
subiectiv, de tratare a temei de către autor), în timp ce textul scris 
permite o narativitate mai uşor observabilă3. Desigur, în arta oficială a 
sec. al XIX-lea există şi încercarea de a comprima desfăşurarea unor 
evenimente în bidimensionalitatea tabloului – este cazul unui număr 
mare de reprezentări de bătălii, reprezentative pentru viziunea artistică 
a unui mediu de reprezentare (tabloul) aflat în concurenţă cu noile 
medii dedicate informării (litografia, dagherotipia şi fotografia). Arta de 
şevalet trebuia să se redefinească, astfel că ea îşi pierde rolul de 
informare în favoarea celei de persuadare.  

                                                 
2 Să ne aducem aminte de o reclamă celebră de la mijlocul anilor nouăzeci care avea în centrul „acţiunii” un personaj care confunda 
sticla de un litru cu un personaj la fel de celebru – nea Nicu.  
3 Afirmaţia nu trebuie absolutizată. La mijlocul secolului al XIX-lea, pictorii oficiali care redau scene de luptă asociau în tablourile lor 
scene care erau cronologic succesive.  
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Fig. 1.2.  
Laokoon 
(reconstituire) 

 
  
Contextele 
comunicării 

Comunicarea, însă, ţine şi de contexte culturale şi sociale specifice. 
Acestea, la rândul lor, sunt determinate şi reprezintă marca unei epoci. 
Pentru a da un simplu exemplu, să ne gândim la scrisori ca indicator al 
unui tip de comunicare. Stilul epistolar, devenit şi gen literar, este o 
marcă culturală a secolelor XVIII-XIX. Transformarea unei forme de co-
municare într-o formă literară trădează atât familiaritatea contemporani-
lor cu această formă, cât şi existenţa unor convenţii sociale (prin exten-
sie, culturale) general acceptate. Din această perspectivă, schema ini-
ţială a comunicării trebuie extinsă prin analiza codului cultural.  

  
Fig. 1.3. 
Comunicare şi cod 
cultural 
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 Temă de reflecţie  
Pornind de la schema de mai sus, alcătuiţi codul cultural al comunicării din co-
munitatea în care vă desfăşuraţi activitatea. Notaţi mai jos formulele de apelare în 
diferite situaţii şi indicaţi persoanele care sunt obligate sau pot să le folosească.   
 
Printre situaţiile pe care le puteţi alege, putem enumera un eveniment cultural, o 
discuţie cu autorităţile locale, o discuţie în cadrul unei şedinţe cu părinţii. Posibile 
rezultate pot fi scheme ale fluxului de comunicaţie (persoanele care monopolizează 
discuţia), un inventar de termeni folosiţi mai frecvent, poziţia diferiţilor participanţi. Un 
exemplu de schemă este dat mai jos.  
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 Ceea ce traduce schema de mai sus (fig. 1.3) este modul în care se 
structurează codul comunicării. El este rezultatul unor paradigme de co-
municare validate social pentru ansamblul societăţii şi pentru indivizi. 
Individul comunică (emite, codifică, recepţionează şi decodifică mesaje) 
diferenţiat, în funcţie de rolurile şi statutele sociale pe care le deţine şi 
de contextele de comunicare (privat sau public, profesional sau nu 
etc.). Altfel spus, codul de comunicare cuprinde normele şi situaţiile de 
comunicare validate social, atât pentru indivizi, cât şi pentru grupuri şi 
organizaţii. În mod normal, fiecare individ îşi ajustează tipul de 
comunicare în funcţie de contextul social şi psihologic al comunicării, de 
propriul grad de asimilare a regulilor de conduită, de experienţele 
anterioare de comunicare şi de o serie de „complicităţi” cu receptorul 
intenţionat. O serie de exemple sunt, credem, edificatoare. În primul 
rând, vocabularul şi tonalitatea mesajului ţin cont de codul cultural 
(disonanţa în acest caz riscă să nege obiectivul comunicării), apoi de 
tipul de relaţie anterioară dintre cei doi poli ai comunicării, de contextul 
(public sau privat) în care se desfăşoară actul de comunicare; toate 
acestea influenţează atât actul de transmitere cât şi pe cel de receptare 
– să ne gândim la instanţele în care am fost surprinşi (pozitiv sau 
negativ) de încălcarea uneia dintre regulile comunicării.  

 
 
1.4. Documente europene despre comunicare  
 
Obiectivele pe 
termen lung ale 
Uniunii Europene 

O serie întreagă de texte ale Comisiei Europene şi ale Consiliului 
Europei afirmă faptul că obiectivul strategic al Uniunii trebuie să fie ace-
la de a transforma Uniunea Europeană în principala putere economică 
a lumii în următoarele decenii. Acest obiectiv, însă, trebuie atins într-un 
context economic şi social-politic extrem de competitiv şi, mai presus 
de toate, extrem de dinamic. În ciuda aparentului accent pus pe dimen-
siunea economică, evoluţiile posibile luate în considerare sunt mult mai 
complexe. Principala modificare faţă de obiectivele stabilite acum, să 
spunem, două decenii este că economia nu mai este definită ca fiind 
doar „de piaţă” sau „bazată pe concurenţă”. Aceste caracteristici au fost 
reduse la nivelul de prerechizite ale unei economii funcţionale. Ceea ce 
s-a adăugat este conceptul de „economie bazată pe cunoaştere”.  

  
 Acest concept trimite la recunoaşterea faptului că economia implică as-

tăzi accesul, producţia şi distribuţia de cunoaştere. Odată cu trecerea la 
societatea post-industrială, cunoaşterea (înţeleasă aici ca informaţie şi 
codurile de folosire a acesteia) a devenit principala marcă a unei socie-
tăţi avansate şi eficiente. Pentru a da un singur exemplu, să ne gândim 
la faptul că programele de calculator sunt printre cele mai scumpe pro-
duse pe piaţă, dar că acestea au cea mai bună rată de exploatare a re-
surselor naturale (altfel spus, că rata costurilor de producţie este foarte 
redusă în raport cu cheltuielile implicate).  
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Competenţele 
cheie în viziune 
europeană 

A discuta, deci, despre o societate bazată pe cunoaştere presupune o 
discuţie despre informaţie şi despre modul de circulaţie al acesteia, 
despre comunicare. De aceea competenţele legate de comunicare sunt 
parte a „nucleului dur” al viziunii europene despre educaţie4.  

  
Rolul dominant al 
competenţelor 
legate de 
comunicare 

Chiar şi o privire fugară asupra competenţelor considerate a fi fun-
damentale pentru dezvoltarea personală şi profesională a individului ne 
arată rolul fundamental al competenţelor legate de comunicare. Trei 
dintre aceste competenţe sunt axate explicit pe competenţele de comu-
nicare (cunoaşterea şi utilizarea competentă a limbii materne, a limbilor 
străine şi a TIC)5. Dar cel puţin alte trei competenţe presupun prin impli-
caţie un accent pus pe comunicare. Competenţele legate de sfera civi-
că şi a dezvoltării nu pot fi dezvoltate în afara comunicării dintre indivizi 
(indivizii aflaţi în afara relaţiilor de comunicare nu constituie un corp ci-
vic). Apoi, competenţele antreprenoriale (pe care le interpretăm aici ca 
şi competenţe de gestiune a propriului parcurs educaţional şi a relaţiilor 
profesionale) implică inserţia în sfera muncii (gestiunea propriei cariere 
şi a activităţii profesionale), deci şi într-un colectiv. Competenţele strict 
profesionale nu sunt suficiente – să ne gândim că angajatorii consideră 
capacitatea angajaţilor de a lucra în colectiv drept o calitate foarte dezi-
rabilă. În sfârşit, sensibilizarea la cultură presupune competenţe legate 
de decodificarea unui limbaj universal (cel artistic). O scurtă parcurgere 
a caractersticilor enunţate în documentele europene evidenţiază câteva 
aspecte: 

 atenţia acordată mediilor de comunicare; 
 accentul pe ceea ce filologii numesc competenţă sociolingvistică; 
 rolul special pe care îl are domeniul atitudinal. 

Toate aceste trei elemente au o relevanţă specială pentru predarea is-
toriei în şcoală, confruntată cu abundenţa de informaţii prin intermediul 
unor medii de informare foarte diverse, cu relativa bulversare a relaţiei 
dintre situaţiile de comunicare şi tipul de comunicare (de pildă, menţine-
rea stilului bazat pe oralitate în contextul unei comunicări scrise sau 
proasta utilizare a elementelor de limbaj comun în locul termenilor de 
jargon) şi – poate mai semnificativ – cu problema valorilor. 

  
Comunicare şi 
curriculum în 
România 

Care este, însă, reflexul acestor recomandări europene la nivelul învă-
ţământului românesc?  
În primul rând, trebuie să ţinem cont de faptul că durata lungă a refor-
mei a dus la existenţa mai multor generaţii de programe (a treia a înce-
put cu programa pentru clasele XI-XII şi IV). Dacă prima generaţie s-a 
bazat mai mult pe recâştigarea limbajului de specialitate (în cazul istori-
ei, acesta a fost profund alterat în perioada comunistă de dimensiunea 
ideologică a regimului), cea de a doua generaţie şi cea care se află a-
cum în curs de elaborare pun accentul pe competenţe mai rafinate le-
gate de comunicare. Astfel, şcoala se reorientează spre antrenarea de 
competenţe şi abilităţi legate de societatea bazată pe cunoaştere.  

                                                 
4 Cele 8 domenii de competenţă cheie sunt: comunicare în limba maternă; comunicare în limbi străine; matematică, ştiinţe şi tehnologii; 
TIC (tehnologia informaţiei şi comunicării); a învăţa să înveţi; competenţe civice şi interpersonale; antreprenoriat; sensibilizarea la 
cultură 
5 Comisa Europeană defineşte competenţa de comunicare drept „abilitate de a exprima şi interpreta gânduri, sentimente şi fapte, atât în 
scris cat şi oral, în cadrul întregului spectru de contexte sociale: muncă, familie şi timp liber”, condiţie fundamentală pentru realizarea 
personală, pentru integrarea în societate, intermediind accesul la informaţie, la cultura şi civilizaţia europeană. 
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Consecinţe la 
nivelul ariilor 
curriculare 

Consecinţele la nivelul obiectelor de studiu/ariilor curriculare au fost di-
verse. În cazul istoriei, noul context de proiectare curiculară a determi-
nat regândirea modelului didactic în privinţa rezultatelor la care ar trebui 
să ducă studiul istoriei şi a mijloacelor care conduc spre aceste, respec-
tiv conţinuturile învăţate. 
Se aşteaptă ca aceste schimbări să determine un  alt mod de învăţare, 
caracterizat de atractivitate şi provocare pentru elevi (prin tematica, dar 
mai ales prin metodele de predare-învăţare diversificate).  

  
 Temă de reflecţie 

Reconsideră programele de istorie din perspectiva comunicării. Care sunt elementele 
explicite care vizează acest aspect? Alcătuieşte o listă a acestora în spaţiul de mai 
jos. Identifică apoi un număr de cinci lecţii în cadrul cărora poţi accentua dimensiunea 
comunicare 
 
Ai în vedere obiectivele, activităţile de învăţare şi terminologia inclusă în prezentarea 
conţinuturilor. În cazul în care ai probleme, reciteşte capitolul dedicat proiectării 
curriculare din modulul Didactica I. Posibile indicaţii sunt tipurile de activităţi de 
predare-învăţare indicate în modulul Didactica II (unităţile de învăţare 1 şi 2).  
Foloseşte un organizator grafic de tipul indicat mai jos.  
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 În cadrul Institutului de Ştiinţe ale Educaţiei s-a realizat în anul 2003 un 

studiu care a privit comunicarea în şcoală, unul din parametrii cercetării 
constituindu-l curriculum-ul şcolar. Iată cele câteva întrebări care au 
ghidat analiza programelor şcolare:  

1) Reflectă programa şcolară aspecte de comunicare specifice o-
biectului de studiu? 

2) Care dintre elementele componente ale programei şcolare conţin 
aspecte legate de comunicare? 

3) Permite programa şcolară proiectarea unor activităţi de comuni-
care în interacţiune (ex. pornind de la activităţile de învăţare)?  

Pentru domeniul istoriei rezultatul analizei a determinat formularea ur-
mătoarelor concluzii, care ar trebui să influenţeze  regândirea demersu-
lui didactic:  

 toate obiectivele de referinţă sunt orientate prin activităţi ilustrative, 
dar predomină registrul disciplinar şi activităţile care par a solicita să 
fie realizate individual; 

 numărul mare de activităţi de învăţare şi diversitatea acestora sunt 
premise ale proiectării unor activităţi care îmbină scrierea şi expri-
marea orală; în programă predomină, totuşi, activităţile care se a-
dresează oralităţii, dar manualele recuperează mai mult zona comu-
nicării scrise, fără a oferi suficiente repere pentru învăţarea tehnici-
lor specifice (acestea sunt lăsate în seama profesorului); 

 activităţile de învăţare permit antrenarea unor capacităţi intelectuale, 
precum şi a creativităţii (ex. asumarea rolului unei personalităţi şi 
formularea unor comentarii şi dialoguri ale acesteia); 

 efectul benefic al activităţilor de învăţare poate fi diminuat de practi-
cile didactice preponderent expozitive şi de încărcătura de informa-
ţie istorică pe care o includ conţinuturile; 

 “ieşirea” conţinuturilor istorice din spaţiul şcolii şi “ intrarea în şcoală” 
a altor categorii de istorii (a familiei, a comunităţii, a “celuilalt” etc.) 
pot îmbogăţi componenta de comunicare a programelor de istorie.  

 
 
1.5. Situaţii de comunicare în istorie şi la ora de istorie  
 
Introducere Viziunea noastră despre comunicare ţine cont (este structurată şi in-

strumentalizată) de contextele culturale şi socio-politice ale momentului 
în timp în care ne aflăm – iar anacronismele, la fel ca şi barbarismele, 
sunt resimţite uneori dureros, fie că este vorba de comunicare scrisă, 
verbală sau vizuală. Problema este şi mai evidentă atunci când ne gân-
dim la structura mesajului. Să dăm câteva exemple.  

  
Un prim exemplu - 
comunicare  
non-verbală 

Un prim exemplu, atins în treacăt în modulul dedicat didacticii ariei 
curriculare „Om şi societate”, este legat de comunicarea nonverbală. 
Dacă distanţa faţă de interlocutor are conotaţii psihologice, tipurile de a-
dresare, la fel ca şi ceea ce numeşte astăzi „fashion statements” sunt 
strict determinate cultural (înţelegând prin aceasta şi o anumită determi-
nare ideologică). Reverele cămăşii purtate peste rever, absenţa pălăriei 
şi quasi-ubicuitatea şepcii au marcat, în anii de început ai „democraţiei 
populare” din România, o formă de a comunica poziţia politică a indivi-
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dului. Evident, vestimentaţia nu este aici decât vehicolul unui mesaj ide-
ologic compus din asocierea de elemente vizuale. Este aproape inutil 
să spunem că muncitorii calificaţi ai perioadei interbelice nu erau străini, 
majoritatea, de costume asociate cu cravate şi pălării de fetru – chiar şi 
o privire fugară asupra fotografiilor de epocă o demonstrează.6 Ceea ce 
este semnificativ este relaţia – discretă dar cu atât mai semnificativă – 
dintre mesajul intenţionat şi forma aleasă de comunicare, de formulare 
a mesajului şi a suportului. Societatea valorizează diferit acest tip de 
comunicare, iar diferitele paliere de „înţelegere” (deci de decodificare şi 
de atribuire de sensuri) sunt separate în funcţie de receptorii implicaţi. 

  
Contextualizarea 
mesajului – 
evoluţia în timp  

Pornind de la o formulă poetică devenită lozincă a Cenaclului Flacăra 
din anii ultimului deceniu comunist, să dăm un exemplu. În perioada re-
gimului comunist, accesul la această piesă vestimentară era codificată 
şi decodificată în funcţie de diferitele paliere de comunicare socială şi 
de receptorul intenţionat (sau nu). Cei ce purtau bluejeans trimiteau (îşi 
asumau) diferite mesaje: costul ridicat al acestor pantaloni semnalizau 
faptul că posesorii aveau o anumită potenţă economică; accesul limitat 
la sursele de aprovizonare implica o anumită competenţă socială (în 
general, prin celebrele magazine de tip „shop” sau printr-o contrabandă 
discretă); în sfârşit, asumarea unei poziţii ideologice – absenţa de pe e-
cranele televizoarelor a blugilor (ca şi a bărbilor, de altfel) indica faptul 
că regimul nu vedea cu ochi buni acest element vestimentar interpretat 
ca fiind occidental (asemenea altor elemente de viaţă cotidiană, dar in-
terpretate cultural, cum ar fi Coca-Cola). De altfel, merită menţionat fap-
tul că, nu întâmplător, fabrica de textile din Scorniceşti producea varian-
ta locală a jeanşilor, numită „Haiduc” (fig. 1.4.). Putem discuta şi despre 
diferitele obiecte cu rol de mesaj care au apărut după 1989 şi care au 
avut un rol similar, de indicator economic sau social, în comunicarea 
publică (de la primele telefoane mobile la vacanţele exotice). Reproşul 
ar putea fi, în parte îndreptăţit, că aceste evoluţii ţin de societatea de 
consum (sau de ceea ce este aceasta într-o ţară flămânzită subiectiv 
timp de câteva decenii). Dar expansiunea caselor de vacanţă – în 
număr mult mai mare decât numărul membrilor unei ipotetice clase de 
mijloc – atestă mai bine acest fenomen al comunicării prin obiecte.  

  

                                                 
6 Faptul că acest lucru marca şi o dualitate a muncitorului faţă de profesiune şi de spaţiul urban, privite ca parte a unei anumite 
excelenţe, este – crdem – demonstrat de una dintre fotografiile grevei din 1933. cea mai mare parte a muncitorilor sunt îmbrăcaţi în 
costum şi o bună parte a lor poartă pălării. Mesajul este cel al importanţei grevei ca act simbolic.  
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Fig. 1.4. Mesajul şi 
sferele de 
decodificare 

  
 Ceea ce este semnificativ este ceea ce s-a întâmplat cu acest element 

vestimentar după 1989. Evident, bunul s-a vulgarizat şi – trecând de 
problemele legate de modă – cariera de indicator cultural al bunului s-a 
modificat fundamental. Aceasta nu înseamnă că societatea şi structurile 
de comunicare pe care le promovează s-au schimbat radical. Nu s-au 
schimbat decât obiectele care funcţionează ca purtătoare de mesaj, la 
fel ca şi comportamentele purtătoare de mesaj – telefoanele mobile în 
primii ani de la apariţia lor pe piaţa internă şi entuziasmul de a răspun-
de în public la apeluri, călătoriile exotice, maşinile de lux sacrificate pe 
altarul drumurilor proaste.  

  
Funcţia de 
mobilitate socială 

Exemplele de mai sus ridică o problemă suplimentară pentru profesorul 
de istorie. Dacă sistemul comunicării este determinat social şi este re-
zultatul unei opţiuni culturale, atunci capacitatea de a comunica în ter-
meni validaţi social asigură nu numai inserţia socială, ci şi mobilitatea 
socială a emitentului. Altfel spus, capacitatea individului de a formula 
mesaje şi de a le decodifica aşa cum este uzual poate contribui la as-
censiunea socială a acestuia. La fel, inadecvarea structurilor de comu-
nicare poate duce la limitarea opţiunilor de promovare socială. Desigur, 
afirmaţia de mai sus este una generală şi nu se aplică în contexte spe-
cifice – să spunem, politică sau artă. În ambele cazuri, problema ţine de 
relaţia pe care emitentul mesajului o realizează între limbajul comun şi 
cel specializat.  
Evident, de aici şi rolul profesorului de a prezenta elevilor cât mai multe 
instanţe de comunicare. Analiza surselor istorice (vezi şi modulul Didac-
tica II) permite şi abordarea din perspectiva comunicării a predării învă-
ţării istoriei, mai ales atunci când sunt prezentate surse istorice tradiţio-
nale (cronici, memorii etc.) alături de surse literare.  

Un al doilea 
exemplu - limbajul 
comun şi limbajul 
specializat 

Al doilea exemplu este legat de comunicarea verbală. Nu întâmplător, 
lingviştii fac diferenţa dintre limbajul comun, jargon şi argou. Între aces-
te trei categorii există o anumită relaţie de osmoză. Dacă primul este 
limbajul învăţat în contexte formale generale (în general învăţământul 
mediu), celelalte două limbaje sunt parte a unei formări specifice, fie că 
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este vorba de profesionalizare, fie că este vorba de inserţia în grupuri 
profesionale sau bazate pe aderenţa la un set de valori particulare (or-
ganizaţii de suporteri, asociaţii profesionale sau bazate pe interese co-
mune etc.). Jargonul, ca limbaj profesional specializat, este diferit de 
argou, care are conotaţiile unui limbaj aproape „privat”. Mai există şi o 
altă diferenţă: jargonul reprezintă un tip de comunicare validat social, în 
timp ce argoul este validat strict în interiorul grupului care îl foloseşte. 
Între aceste trei categorii – limbajul comun, jargonul şi argoul –  sensu-
rile se deplasează în funcţie de, din nou, convenţiile dintre emitent şi re-
ceptor. „A da o răzuială” este, în limbajul comun, o formulă foarte gene-
rală şi care – datorită faptului că este polisemică (are mai multe înţele-
suri) – nu poate purta sens: este, am spune, prea vagă. În limbajul ar-
heologilor, dar şi al zugravilor, de pildă, sensul este limpede: a netezi 
pereţii unei secţiuni, respectiv, a da jos o zugrăveală anterioară. În a-
cest caz, argoul nu reprezintă decât un mecanism de selectare a sen-
sului. În cazul termenilor noi, însă, situaţia este mai limpede. Este cazul 
termenilor tehnici (să spunem, electrocardiogramă) sau importaţi din 
alte limbi (jargonul arheologic abundă în astfel de termeni). 
Particularitatea o constituie caracterul instantaneu, pe parcursul comu-
nicării, al decodificării, iar nelămuririle de sens sunt aproape imediat eli-
minate. Prezenţa simultană a celor doi poli ai comunicării face ca mesa-
jul să fie completat de mimică şi/sau de comunicări care să expliciteze 
primul mesaj (fig. 1.5).  

  
Fig. 1.5. Relaţia 
dintre limbajul 
comun, argou şi 
jargon  

 
  

 Studiu individual 
Enumeră câţiva termeni din jargonul propriei tale specializări. În ce măsură sunt 
aceştia diferiţi de limbajul comun? Analizează din această perspectivă schema de mai 
sus.  
Indică o serie de exemple care ţi se par a fi relevante pentru demersul de predare-
învăţare. În cazul în care consideri că este util, trimite la obiectivele formulate în 
programa de studiu.  
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 O problemă specială o ridică comunicarea scrisă. Din perspectiva actu-

lui de comunicare, credem că principala problemă este cea legată de 
distanţa în timp şi spaţiu ce se interpune între emitent şi receptor. 
Această distanţă are, cel puţin în cazul literaturii, şi valenţe pozitive, 
căci permite lectorului să multiplice sensurile pe care le-a avut în vede-
re autorul textului (a mesajului). În cazul scrierii istorice, însă, tocmai 
multiplicitatea sensurilor creează probleme. Istoricul trebuie să se 
plaseze în locul receptorului intenţionat pentru a decela ceea ce a vrut 
să transmită emitentul. Dar aceasta presupune ca istoricul să cunoască 
convenţiile culturale ale epocii, convenţiile legate de comunicare şi de 
modul în care „spaţiile” sociale, politice şi culturale sunt transpuse în 
forme de comunicare.  
 

 Din perspectiva elementelor teoretice prezentate mai sus, este evident 
faptul că, de-a lungul istoriei, comunicarea a avut un rol fundamental în 
agregarea societăţilor. Mai mult, scrierea istorică reprezintă un tip parti-
cular de comunicare între autor şi contemporanii săi şi, mai important, 
generaţiile ulterioare. În cele ce urmează vom lua în considerare o serie 
de astfel de instanţe de comunicare şi le vom insera în contextul în care 
au fost produse. 
 

 Demersul nostru nu se vrea exhaustiv – nici nu este locul aici. Ceea ce 
vrem să demonstrăm este evoluţia în timp a scrierii istorice, modul în 
care diferitele trăsături ale scrierii istorice s-au adăugat de-a lungul tim-
pului, pornind de la o serie de cazuri exemplare. 
 

Herodot şi 
instanţele 
comunicării  

Considerat a fi părintele istoriei, Herodot cu siguranţă că nu s-a consi-
derat, în viaţă fiind, astfel. De altfel, el este şi onest în această privinţă. 
Încă de la începutul „Istoriilor”, el afirmă că a început să scrie pentru ca 
faptele de vitejie ale grecilor în luptele lor cu perşii să nu fie date uitării. 
Caracterul subiectiv asumat al scrierii (căci discută de orice fapte, ci  de 
cele de vitejie) este şi mai accentuat dacă ne gândim că adesea 
Herodot trece dincolo de limita unei naraţiuni care se vrea a fi corectă. 
Aşa cum a arătat F. Hertog într-o lucrare deja celebră („Le mirroir 
d’Herodote”), populaţiile din afara Greciei sunt instrumentul unei ma-
nipulări conceptuale: ei sunt, cu bune şi cu rele, ceea ce grecii nu sunt7. 
Altfel spus, Herodot mai degrabă crează distanţe mentale decât narea-
ză alterităţi reale. O cauză, cea care ne interesează aici, este caracterul 
public exemplar al scrierii istorice – ea era citită în public, iar valoarea li-
terară era mai importantă decât cea de sursă de informaţii corectă. 
Plauzibilul era mai important decât autenticul. În plus, aşa cum a arătat 
M. Finley („Uzul şi abuzul de istorie”), istoria nu avea de ce să fie crezu-
tă mai mult decât miturile sau epopeile. Dimpotrivă, acestea din urmă 
aveau o mai mare credibilitate, cel puţin la nivelul cronologiei. Aceasta 
explică de ce istoriografia reprezintă un gen minor ale cărui limite sunt 
depăşite prin apelul la mitic. Că receptorul acestor texte este grecul 
obişnuit, cu o cunoaştere limitată, dar ferm înrădăcinată, a lumii, este 

                                                 
7 De notat este faptul că execuţiile la Atena erau în sarcina unor oameni care erau îmbrăcaţi ca arcaşi persani. În condiţiile în care un 
atenian nu avea voie să ia viaţa altui atenian, mascarea călăilor îi exonera 
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un fapt demonstrat de o afirmaţie a lui Herodot. El afirmă, în cartea de-
dicată Egiptului, că Nilul ar fi singurul fluviu care curge invers. Evident, 
aceasta sfidează logica comună, dar pentru grecul secolului al V-lea, a-
ceastă afirmaţie era mai semnificativă decât altele pe care noi le-am 
considera mai relevante. Descrierea Egiptului (cartea a V-a a Istoriilor) 
este la fel de mult despre acel spaţiu îndepărtat cât este despre Grecia. 
„Paraşutarea” alterităţii în alte spaţii şi alte timpuri este o formă de a ne-
utraliza critica inerentă pe care Herodot o aduce grecilor. A critica în pu-
blic pe greci era riscant (chiar şi numai exemplul lui Socrate ar fi fost 
de-ajuns), dar a sublinia diferenţe care, à rebours, plasează pe greci 
într-un anumit orizont era un demers intelectual şi – o repetăm – public 
acceptabil. Dar aici avem de-a face cu prima trăsătură definitorie a isto-
riei ca domeniu de cunoaştere – caracterul holistic. Acesta este dat nu 
numai de faptul că istoria caută să dea explicaţii generale, ci şi fiindcă 
argumentele sale sunt extrase dintr-o diversitate de domenii. 
 

Tucidide – 
Războiul 
peloponesiac 

Scrierea istoriei nu se schimbă, din punctul de vedere al relaţiei emitent 
– receptor, prea mult nici în cazul lui Tucidide. Chiar dacă efortul obiec-
tivităţii este mai mare, iar critica adusă uneori grecilor este clară, textul 
„Războiului peloponesiac” rămâne un text cu o oralitate marcată. 
Desigur, spre deosebire de textul lui Herodot, Tucidide crează lanţuri 
explicative, caută argumente şi încearcă găsirea unor explicaţii ale ac-
ţiunii umane. Celebra lui afirmaţie despre purtarea războiului la greci 
(întâlnirea celor două armate pe un câmp deschis, victoria fiind a celui 
care rămâne stăpân pe câmpul de bătălie) ne arată – alături de discur-
sul lui Pericle despre meritele democraţiei ateniene – şi faptul că istoria 
are o dimensiune subiectivă. Strateg exilat pentru înfrângerea suferită, 
Tucidide nu poate fi acuzat de obiectivitate. El explică, în fapt, cauzele 
nu numai ale felului în care se desfăşura războiul, ci şi cauzele propriei 
sale înfrângeri. Cu Tucidide se adaugă, deci, un al doilea aspect al 
scrierii istorice – caracterul explicativ. Istoria nu narează pur şi simplu, 
ci încearcă să explice de ce şi cum s-au petrecut evenimentele. 
 

Plutarh – Vieţile 
paralele 

Textul lui Plutarch, dincolo de importanţa sa intrinsecă (este, practic, 
singurul text cu informaţii dacă nu sigure măcar credibile despre o serie 
de personalităţi istorice ale antichităţii. Cu o carieră intelectuală şi cultu-
rală deosebită, textul lui Plutarh a fost imitat încă din antichitate (este 
cazul lui Sallustius, dar şi al Historiei Augusta, cel puţin până la un 
punct) şi evul mediu carolingian (este cazul lui Eginhardt). 
Reprezentând o colecţie de biografii în oglindă, Vieţile paralele încearcă 
să ofere o viziune moralizatoare şi în egală măsură explicativă a acţiunii 
personajelor istorice majore. Dincolo de subiectivismul unor abordări, 
textul este semnificativ pentru că subliniază o a treia caracteristică a 
scrisului istoric – caracterul ordonator. Ceea ce face Plutarh este să or-
ganizeze experienţe sociale şi politice disparate într-o schemă în egală 
măsură explicativă şi moralizatoare. Plutarh face mai mult decât să pre-
zinte o serie de biografii; plasarea acestora în perechi este explicativă 
în sine, iar ordonarea crează sensuri şi atribuie valori. Faptul pare să fi 
fost înţeles astfel de către antici, căci Sallustius, de pildă, reface demer-
sul acestuia, dar cu valoare encomiastică şi moralizatoare mai mare.  
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Istoriografia 
medievală 

Scrierea istorică medievală este prea amplă şi prea complexă pentru a 
fi trecută aici în revistă; nici nu este scopul acestui material. Vrem doar 
să subliniem schimbările petrecut la nivelul scrierii istorice în perioada 
de apogeu a evului mediu. Exemplul pe care l-am ales este cel al lui 
Otto von Freising. Acesta, nepot şi unchi de împărat, s-a dedicat carie-
rei ecleziastice, dar a fost mereu în contact cu evoluţiile politice din tim-
pul lui Frederic I Barbarossa. Dintre lucrările sale, cea mai importantă 
rămâne Cronica, o încercare de sinteză a istoriei lumii, pornind de la fa-
cerea lumii până la Imperiul Romano-German. Ideea pe care îşi bazea-
ză demersul este aceea de translatio imperii, anume că există o evolu-
ţie în timp care pregăteşte imperiul contemporan lui. Toată istoria este 
împărţită în patru mari etape, corespunzând tot atâtor imperii. Deşi im-
perii cu vocaţie universală, primele trei (Babilon, Grecia şi Roma) nu 
sunt decât încercări eşuate, adevăratul imperiu (ţinând cont de epoca în 
care scria, evident este vorba de un imperiu creştin) este cel Romano-
German. Elementul nou introdus (sau, mai degrabă, argumentat pentru 
prima dată) este cel al existenţei unei direcţii a evoluţiei istorice, de 
unde şi căutarea sensului evoluţiei istorice. De aici ce de a patra carac-
teristică a scrierii istorice – inducerea de sensuri. Un demers similar va 
fi realizat ceva mai târziu de Lorenzo Valla care, asemenea multor isto-
rici ai Renaşterii va lua în considerare ideea ciclicităţii istoriei. Dacă von 
Freising avea în vedere dimensiunea creştină a scurgerii timpului (cu 
finalul în Cetatea lui Dumnezeu), istoricii renascentişti, care se conside-
rau printre cei ce au reluat firul culturii întrerupte de către evul mediu, 
au preluat ideea de corsi e ricorsi şi pe baza propriei viziuni asupra 
temporalităţii.  Chiar dacă cele două teorii sunt de multă vreme puse 
sub semnul întrebării, ideea că istoria are o direcţie a marcat scrisul is-
toric până astăzi. 
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Scrierea istorică şi 
marca timpului 

Ceea ce este important de reţinut este faptul că scrierea istorică este 
mereu legată de epoca în care textul istoriografic a fost realizat. El se 
adresează în primul rând lectorului contemporan cu acesta, iar abia a-
poi viitorimii. Dacă textul istoriografic ar fi adresat doar generaţiilor vi-
itoare, el nu ar avea, poate, sens pentru contemporani, astfel că ar fi 
puţine şanse ca textul să supravieţuiască. Faptul că istoricul este legat 
în primul rând de contemporaneitatea sa explică şi lecturile variate ale 
aceluiaşi text. O cronică medievală este receptată, să spunem, ca sur-
să obiectivă de şcoala pozitivistă, în timp ce postmodernismul va încer-
ca să deconstruiască resorturile ideologice şi mentale ale selecţiei unor 
termeni descriptivi folosiţi de autorul medieval. Mai mult, semnificaţia 
sursei se schimbă de la un tip de lectură la altul, rezultatul fiind mai de-
grabă de a sesiza pluralitatea interpretărilor posibile decât identificarea 
unicei explicaţii. Concluzia este că şi în cazul surselor pe care le consi-
derăm a fi sigure, trebuie să ţinem cont de contextul producerii acestora 
şi de posibilele intenţii ale autorului. Altfel spus, scrierea despre istorie 
este la fel de „istorică” precum sursele obişnuite – istoricul scrie pentru 
epoca şi pentru publicul contemporan sieşi.  

  
Călătorii Călătoriile reprezintă un caz aparte. Acestea sunt contactul voit între 

culturi, fie că este vorba de călătorii solitare, fie că avem de-a face cu 
trasee bătute de negustori şi pe care nimic nu pare să fie interesant de-
cât pentru unul sau altul dintre cei aflaţi pe acele trasee între două 
puncte. Ideea descoperirii este punctul central la fel ca şi cel al profitu-
lui, de unde ambivalenţa călătoriei ca acţiune culturală. Asupra călători-
ei (a memoriei acesteia) vom reveni în unitatea de învăţare 3. Aici vom 
da doar câteva exemple legate de cea mai spectaculoasă formă de vi-
zualizare a acestora – hărţile.  
Alături de călătorii şi de memoria scrisă a celor văzute şi auzite, hărţile 
sunt la fel de semnificative. Aici, însă, trebuie să facem distincţia între 
hărţile simbolice şi cele geografice. Două exemple sunt, credem, repre-
zentative. O primă hartă este datată la mijlocul secolului al XVI-lea. 
Ceea ce surprinde este faptul că autorul hărţii cunoaşte deja o serie de 
descoperiri geografice: lumea nouă este indicată ca atare, iar conturul 
ţărmului este destul de corect trasat. Ceea ce este remarcabil este asu-
marea unei poziţii clar subiective (legenda imaginii face trimitere la sim-
bolul trifoiului, care este prezent în blazonul oraşului natal al autorului, 
Hannovra). A doua hartă este datată spre sfârşitul secolului al XIX-lea 
şi redă perspectiva contemporanilor asupra raportului de forţe dintre 
marile puteri. O analiză a diferitelor reprezentări şi simboluri transmite 
foarte mult despre stereotipurile curente în epocă – stereotipuri cultura-
le, stereotipuri de gen, stereotipuri politice şi chiar rasiale.  
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Fig. 1.6. Hartă a 
lumii realizată în 
prima jumătate a 
sec. al XVIII-lea 

  
Fig. 1. 7. Hartă a 
Europei de la 
sfârşitul sec. al 
XIX-lea, produsă 
în mediu britanic 

  
 Acestea sunt evidente atunci când comparăm prima hartă (produsă în 

mediu britanic) cu una produsă în mediu german). De notat este faptul 
că acest tip de hărţi se vor bucura de un succes deosebit în timpul 
Primului Război Mondial, semn al faptului că percepţia spaţiului (şi al 
distanţelor culturale şi politice) era foarte acută la începutul secolului al 
XX-lea. Spaţiul este perceput în termenii relaţiilor dintre marile puteri (şi 
numai acestea). 
Oricum, dimensiunea ideologică a percepţiilor spaţiului nu poate fi 



Comunicare şi istorie 
 

18 Proiectul pentru Învăţământul Rural 

evitată. Uneori chiar dimensiunea – obiectivă prin definiţie – spaţială 
este marcată vizual, atestând faptul că reprezentarea politică a spaţiului 
este o realitate care îşi subordonează obiectivitatea spaţiului.  

  
 

Fig. 1.8. Hartă 
similară, produsă 
în mediu german 
în aceiaşi perioadă  

 
 
 
 

 

 Aceste percepţii sunt fluctuante în timp, dar ceea ce duce la modifica-
rea percepţiei – şi ca atare a reprezentării – spaţiului sunt elementele 
politice. Harta de mai jos, datată în 1592 (fig. 1.9.) este realizată în 
Anglia şi reprezintă ideea de dominaţie a Europei de către aceasta. Te-
ritoriile propriu-zis britanice fiind prea mici din punct de vedere cartogra-
fic pentru a trimite la această idee de dominaţie, cartograful a ales Eu-
ropa. Ceea ce este interesant este faptul că, spre deosebire de hărţile 
anterioare, Principatele Române sunt reprezentate, ceea ce spune ce-
va despre cunoaşterea în termeni politici a spaţiului european – în mod 
evident, percepţia semnificaţiei unui spaţiu este alta în 1592. 
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Fig. 1.9.  

 
  
  

 

Temă de reflecţie  
Comparaţi hărţile din fig. 1.7. – 1.9. şi răspundeţi la următoarele întrebări:  

- care pot fi cauzele schimbării reprezentării Angliei în cele trei hărţi;  
- care ţări sunt reprezentate ca personaje feminine şi de ce.  

 
Pentru a răspunde, foloseşte schemele prezentate în cadrul unităţii de învăţare 
referitoare la surse din Modulul Didactica II (unitatea de învăţare 1). Porneşte de la 
statutul inferior din punct de vedere social al femeilor (vezi modulul referitor la istoria 
modernă universală), dar şi de la evoluţia în timp a statutului internaţional al Angliei (în 
acelaşi modul).  
Folosiţi spaţiul de mai jos pentru formularea răspunsului.  
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 Pentru a da un singur exemplu de complexitate a elementelor implicate 
în analiza scrierilor despre călătorii şi contactul, fie el şi unilateral, dintre 
civilizaţii, prezentăm o schemă  (fig. 1.10) de analiză a marilor descope-
riri geografice, pornind de la cele trei tipuri de cunoaşteri (conceptuală, 
declarativă, procedurală). Schema reprezintă mai degrabă căi posibile 
de analiză şi de formulare de întrebări pentru elevi.  

  
Fig. 1.10.  

  
Codul vizual şi 
comunicarea 

Comunicarea prin imagini8 respectă, în bună măsură, regulile comunică 
rii verbale (scrise). Avem de-a face tot cu un mesaj, un receptor şi un e-
mitent al mesajului. La fel, există şi un cod care asigură decodificarea 
mesajului. Aşa cum afirmam mai sus, codul cuprinde şi convenţii cultu-
rale – incluzând aici şi stereotipurile culturale. Pentru a da un singur 
exemplu, să ne gândim la modul în care imaginea lui Mihai Viteazul a 
fost folosită şi continuă să fie utilizată ca simbol recognoscibil (fie în re-
clamele pentru napolitane, fie în imagini de istorie-pentru-uzul-public). 
Adevărat, imaginile reprezintă un mod mai direct de adresare a unor 
probleme de interpretare şi – din perspectiva comunicării – un tip de 
mesaj mult mai puternic. Cu toate acestea, ele sunt „periculoase” în 
măsura în care efortul de analiză nu este bine coordonat de un set de 
întrebări. Pentru o reactualizare a elementelor legate de analiza surse-
lor vizuale, sugerăm reluarea modulului Didactica II, unităţile de învăţa-
re 1 şi 3.  

                                                 
8 Sugerăm reluarea modulului de istorie a artei şi arhitecturii (autori: conf. Dr. Alin Ciupală, lect. Dr. Carol Căpiţă) pentru o mai bună 
înţelegere a fenomenului artistic în evoluţia sa istorică. Totodată, o serie de exemple sunt preluate din modulul indicat mai sus. 
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Test de autoevaluare 1 
 
1. 1. Completează următoarele enunţuri 

a. Cele trei elemente implicate într-o situaţie de comunicare sunt: 
………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………….. 

b. Trei dintre competenţele cheie care au legătură cu comunicarea sunt: 
…………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………. 

c. Două dintre sursele istorice folosite pentru comunicarea în istorie sunt: 
…………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………. 
1.2. Completează următorul enunţ metacognitiv  
Pe parcursul secvenţei 1.5 m-am confruntat cu următoarele dificultăţi: 
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
Îmi este încă neclar 
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………… 
Pentru următorul interval de timp îmi propun 
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………… 
Răspunsul poate fi consultat la pagina 37 

  
 
 
1.6. Tehnici narative adecvate predării istoriei  
 
Scrierea - 
introducere 

Utilizarea scrierii în învăţarea istoriei este o temă de interes din mai 
multe motive: programele şcolare solicită dezvoltarea competenţelor de 
comunicare, iar manualele, devenite mult mai mult instrumente de lucru 
în clasă au extins ponderea activităţilor bazate pe scriere, dar şi nivelul 
de complexitate al acestora (vezi asupra manualele); în plus, 
examenele finale  au, cu câteva excepţii, formă scrisă, iar pregătirea 
elevilor pentru a face faţă cu succes acestora trebuie să fie o dominantă 
a activităţii profesorilor; nu în ultimul rând, scrierea este o tehnică de 
învăţare.  
“Scrierea dezvoltă capacitatea de concentrare. Când este liberă, de-
voltă creativitatea şi imaginaţia, când este orientată către scop, analiza 
şi sinteza precum şi capacitatea de reflecţie” (S. Bernat, 2002).  

  
Probleme legate 
de scriere 

Dar activitatea de scriere nu este simplă. Profesoara Cristine Counsell 
din Marea Britanie (cf. Hayden, 1997) consideră că elevii au dificultăţi 
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de scriere la istorie atunci când trebuie să realizeze diferite sarcini de 
învăţare şi menţionează următoarele situaţii : 

 clasificarea informaţiei; 
 organizarea informaţiei pentru scopuri specifice; 
 construirea de argumente şi analize; 
 susţinerea argumentelor cu date concrete; 
 distingerea între general şi particular.  

Lista de mai sus este utilă nu doar pentru că identifică situaţiile cele mai 
frecvente, dar şi pentru că semnalează categoriile de operaţii mentale 
pentru care trebuie concepute activităţi speciale de scriere. Şi aceasta 
cu atât mai mult cu cât nu este vorba despre simple activităţi mentale, ci 
de unele care au rol esenţial în dezvoltarea competenţei de a învăţa să 
înveţi. 

  
Demersuri de 
corectare a 
problemelor legate 
de scriere 

Odată ce sunt identificate dificultăţile profesorii ar trebui să antreneze 
competenţele de redactare ale elevilor prin diverse tehnici şi prin orga-
nizarea mai multor activităţi de scriere.  
Tehnica luării notiţelor, scrierea paragrafelor, alcătuirea unor hărţi con-
ceptuale, elaborarea fişelor sau a matricii scrierii din surse multiple sunt 
câteva dintre activităţile de scriere care pregătesc elevii pentru conce-
perea şi redactarea unor lucrări mai complexe.  

  
 Câteva sunt condiţiile care trebuie a fi respectate pentru ca activităţile 

de corectare a scrierii să fie eficace. În primul rând, este nevoie de exis-
tenţa unui „proiect” concret, a unei sarcini de lucru care să permită ele-
vilor cu astfel de probleme să-şi monitorizeze progresul. În al doilea 
rând, este nevoie ca forma de monitorizare să fie calchiată pe o formulă 
pe care elevii să o poată aplica pe parcursul procesului de producere a 
unui text. O posibilă variantă este cea a „hamburgerului” comunicării 
(fig. 1.9). Este un procedeu pe care l-am identificat într-un manual de 
istorie din Anglia9, care îşi propune explicit să dezvolte competenţele de 
redactare. Procedeul asociază imaginea unui fapt cotidian (pregătirea 
unui hamburger) unui demers de cunoaştere complex: demersul de 
redactare care presupune parcurgerea unor etape şi folosirea unor 
formule tehnice. Experienţa cotidiană şi tehnica de scriere sunt asociate 
pentru a produce învăţarea. 
Cele trei categorii de activităţi luate în considerare – identificarea şi cir-
cumscrierea temei de prezentat, prezentarea informaţiilor şi a argumen-
telor în favoarea propriului punct de vedere, precizarea concluziilor – 
permit şi abordări mai complexe. Astfel, în partea mediană, se pot adă-
uga elemente legate de evoluţia simultană în timp a evenimentelor şi 
sau fenomenelor, ceea ce constituie o bună introducere pentru abordări 
axate pe multiperspectivitate. Ultima parte este importantă, căci permite 

  

                                                 
9 King John, John Murray… 
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Fig. 1.9.  

  
“Atelierul de 
scriere” 

Un demers ceva mai complex este „atelierul de scriere”. Dacă vrem să 
oferim elevilor şansa de a simţi cu adevărat forţa scrisului, atunci tre-
buie să le dăm ocazia să scrie despre lucruri pe care le cunosc şi care îi 
preocupă, pentru un public real, în diferite scopuri şi în situaţii în care 
ceea ce se scrie contează. Ei trebuie încurajaţi să rescrie pentru a da 
mai multă forţă textului. Murray and D. Graves evidenţiază următoarele 
etape în procesul scrierii (apud. Dumitru, 2000): 
1. Trecerea în revistă 
2. Schiţarea  
3. Revizuirea 
4. Redactarea 
5. Publicarea  
Evident, ele presupun stabilirea unui proiect concret (să spunem, reali-
zarea unui eseu pe o temă dată), care să permită atât organizarea in-
formaţiei, gestiunea acesteia, cât şi libertatea de exprimare. Dacă tre-
cerea în revistă presupune reevaluarea informaţiilor cunoscute, 
inventarierea ideilor şi gândurilor despre o temă, schiţarea este o primă 
redactare menită să permită realizarea unui feed-back de parcurs, iar 
revizuirea  asigură creşterea clarităţii ideilor exprimate. Redactarea şi 
publicarea sunt ultimele etape, asigurând adoptarea formei finale a 
scrierii şi transmiterea ei unui public.  
Fiecare dintre etapele menţionate presupune demersuri didactice speci-
fice, precum şi folosirea unor procedee relevante, care să fie adecvate 
atât etapei de „producere” a textului, cât şi etapelor de feed-back şi de 
raportare. Dacă etapele 2, 4 şi 5 presupun abordări axate pe lucrul în 
grup, etapele 1 şi 3 pot fi realizate şi ca proiecte individuale. 

  
T.R.A.F. (Temă, 
Roluri, Auditoriu, 
Formă) 

Este necesar ca elevii să parcurgă în scrierile lor întreaga gamă de re-
laţii retorice: diferite teme, pentru diferit auditoriu, în diferite scopuri. 
Procedeul T.R.A.F10.adaugă o dimensiune suplimentară la cele deja 
cunoscute: formele diferite de scriere.  
 
 

                                                 
10 Acest tip de activitate este una dintre activităţile cheie pe care le propune programul de formare Lectura şi scrierea pentru dezvoltarea 
gândirii critice   
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Prezentăm în continuare etapele pe care trebuie să le parcurgă o 
asemenea activitate : 

 profesorul formulează o temă pe care o propune clasei;  
 se face un brainstorming în legătură cu rolurile pe care le-ar 

putea avea autorii care scriu despre această temă ; 
 se identifică auditoriul pentru care scriu autorii;  
 elevii reflectează în legătură cu formele diferite pe care ar trebui 

să le îmbrace scrierea respectivă şi aleg tipul cel mai potrivit de 
scriere ; 

 elevii încep să redacteze, aplicând etapele pe care le presupune 
orice proces de scriere (vezi supra) 

Comunicarea celor scrise se poate face în diverse feluri: lectura în 
grupuri mici, turul galeriei, publicare în revista clasei, «scaunul 
autorului». 
 

 Studiu individual  
Pornind de la etapele de mai sus, alcătuiţi planul unui atelier de scriere utilizând 
procedeul TRAF. Folosiţi spaţiul de mai jos pentru formularea răspunsului.  
 
Temele potrivite ar fi cele referitoare la acţiunea personalităţilor istorice. Nu evitaţi 
folosirea surselor din manuale. Folosiţi un organizator grafic de tipul următor.  
 

 
 

  
 Am văzut deja că există forme diferite pe care le îmbracă scrierea. Care 

dintre ele  sunt cel mai des folosite la istorie ? Vă propunem să anali-
zăm trei dintre acestea.  

  
Referatul 
 

Este un tip de scriere care porneşte de la propriile întrebări ale elevilor 
în legătură cu o temă sau de la o temă dată. De exemplu, în 
continuarea unei activităţi care a folosit metoda „Ştiu, vreau să ştiu, am 
învăţat” în care au rămas neacoperite probleme pe care elevii doresc să 
le ştie, se poate propune un demers de investigaţie care să se 
finalizeze cu un referat. Considerăm că sunt două elementele cheie 
care caracterizează scrierea referatelor: 
- consultarea mai multor surse de informare sau, în varianta prezentării 
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unei activităţi, descrierea şi comentarea mai multor aspecte; 
- stilul obiectiv în care se face redactarea. 
Este o formă de scriere care antrenează o mare cantitate de informaţie 
dar şi competenţe precum interpretatea, argumentarea, sinteza şi 
evaluarea, astfel să utilizarea sa este esenţială pentru antrenarea 
elevilor cu tehnici şi procedee de căutare şi organizare a informaţiei. 

 Pentru a identifica şi selecta informaţia utilă elevii pot face un tabel11  
 

Întrebări  Manual/e Notiţe Interviu Alte surse 
Întrebarea 1     
Întrebarea 2     
      

  
 Folosirea întrebărilor orientează căutarea informaţiei în surse diferite, 

iar profesorul poate interveni în formularea şi  structurarea acestora. 
După ce a răspuns tuturor întrebărilor elevul poate începe să scrie. În 
afara ideilor provenite din analiza surselor, referatul trebuie să conţină 
opinii ale autorului, să citeze puncte de vedere întâlnite şi să prezinte 
sursele folosite.  

Structura unui 
referat  

Structura unui referat ar trebui să includă : 
 titlul şi autorul 
 planul de idei 
 explicitarea scopului  
 prezentarea conţinutului, incluzând ideile principale şi secundare, 

opinii autorului şi ale altora, precum şi exemple 
 concluzii 
 anexe 
 bibliografie  

  
 Temă de reflecţie  

Propuneţi câteva teme pentru referate pe care le pot realiza elevii ca finalizare a unei 
unităţi de învăţare şi formulaţi pentru fiecare întrebarea cheie la care ar trebui să 
răspundă. Folosiţi spaţiul de mai jos pentru a răspunde.  
Rezultatul poate fi o listă de referate cărora să li se asocieze un set dat de întrebări şi 
de termeni cheie, conform organizatorului grafic următor.  
 

Temă de referat Întrebare Termeni cheie 
   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
11 Matricea scrierii din surse multiple 
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Comentariul Comentariul este o altă formă de scriere, utilizată frecvent în învăţarea 

literaturii şi în filozofie, dar care poate fi folosită cu succes la istorie, mai 
ales în continurea lucrului cu sursele istorice, în pregătirea unui referat 
sau ca parte iniţială a unor activităţi precum discuţia sau jocul de rol. 
Are drept caracteristică principală faptul că autorul comentariului trebuie 
să fie fidel subiectulului sau autorului analizat, prezentând ideile formu-
late de text şi apoi susţinând cu argumente propriile opinii formulate.  
Consemnarea în scris a rezultatului unei analize de surse istorice este 
deseori neglijată la orele de istorie, activităţile de învăţare focalizându-
se doar pe identificarea şi comunicarea orală a informaţiei. Un exemplu 
de comentariu poate fi găsit în Ghid metodologic pentru aplicarea 
programelor din aria Om şi societate (vezi Anexa 1). 

  
Sugestii 
metodologice 

Sugestiile pe care la face manualul citat12 pot contribui la o bună redac-
tare a comentariului. 
În comentarea unor aspecte legate de secvenţele unui text literar, ţineţi 
seama de următoarele sugestii: 

 referiţi-vă strict la ceea ce vi s-a indicat prin sarcina de lucru, evitând 
consideraţiile care nu au legătură directă cu tema abordată; 

 încercaţi să formulaţi puncte de vedere personale, bazându-vă pe 
observaţii obiective, care se pot verifica prin apelul la text; 

 în formularea unor opinii personale aveţi în vedere ca acestea să fie 
bine argumentate; 

 daţi exemple convingătoare pentru a vă susţine ideile, neuitând 
ceea ce aţi studiat despre folosirea citatelor în lucrări proprii; 

 limbajul să fie clar şi concis; marcaţi legătura dintre diversele pasaje 
ale textului pe care-l redactaţi (folosind formulări ca de exemplu, în 
aceeaşi ordine de idei, în plus, în acest cadru, pe lângă toate aces-
tea...) 

 

                                                 
12 Limba şi Literatura Romana, Manual pentru clasa a VII-a, Bucureşti : Humanitas, 2001 
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Eseul 
 

Este un tip de scriere utilizată foarte mult în contextul evaluării. Acest tip 
de item solicită elevilor să construiască un răspuns liber. În examenele 
naţionale din România eseul este prezent în varianta sa structurată: 
răspunsul aşteptat este orientat şi ordonat cu ajutorul unor cerinţe, de 
obicei un plan de idei. 
Eseul este folosit şi ca probă de admitere, de data aceasta în varianta 
sa liberă/nestructurată în care se valorifică gândirea creativă, originali-
tatea şi creativitatea.  

 Câteva criterii pentru evaluarea unui eseu : 
 prezenţa introducerii şi a concluziilor ; 
 cuprinsul respectă cele afirmate în introducere; 
 ideile sunt ordonate logic şi plasate în cate un paragraf: 
 stilul este clar şi precis ; 
 dovezile au fost evaluate şi s-au prezentat punctele bune şi cele 

negative; 
 punctul de vedere al autorului este evident şi bine precizat. 

Pentru a exersa tehnica realizării eseului se poate folosi procedeul cu-
noscut sub numele de « eseul de 5 minute », care  ajută elevii să adune 
ideile despre tema lecţiei, oferind profesorilor informaţii despre ceea ce 
s-a întâmplat în acea lecţie13  

Categorii de 
scriere  

Într-un efort taxonomic, C. Husband propune următoarele categorii de 
scriere care pot fi utilizate în lecţiile de istorie.   

  descriptivă: transformarea în scris a unor reprezentări precum 
imagini, hărţi, diagrame, descrieri de situri istorice, comentarii 
despre surse 

 înregistrare: note pentru discuţie, note făcute în timpul unei vizite 
 expresivă: pregătirea pentru dezbatere, comentariu asupra unui 

film, asupra participării la un joc de rol 
 imaginativă: jurnal, mărturie, scrisoare, joc 
 analitică/evaluativă:presupune idei clare şi date care angajează 

un vocabular specific: analiza schimbărilor, cauzelor, consecin-
ţelor: evaluarea surselor şi interpretărilor 

 sinteză: solicită elevului să reconstituie un eveniment, să creeze 
o explicaţie complexă, să prezinte o interpretare, toate bazate pe 
o varietate de surse 

 
 Studiu individual  

Folosind lista de mai sus propuneţi patru activităţi de scriere care pe care le-aţi putea 
realiza cu elevii pe parcursul unui semestru.  
Ca punct de plecare puteţi folosi exerciţii propuse de manualele şcolare cu care 
lucraţi. La acestea adăugaţi informaţiile dobândite în cadrul unităţii de învăţare 
dedicate surselor istorice din modulul Didactica II.  
 

 
 
 

                                                 
13 I. Dumitru, dezvoltarea gândirii critice şi învăţarea eficientă, Timisoara, 2000 
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1.7. Tehnici de comunicare orală  
 
 Comunicarea orală rămâne principalul tip de interacţiune didactică în 

sala de clasă. Dacă ne gândim la elementele generale ale comunicării, 
aceasta are câteva avantaje deosebite: este imediată şi relativ puţin 
consumatoare de timp, permite un feed-back aproape instantaneu pen-
tru profesor (acesta poate corecta pe loc – sub forma întrebărilor ajută-
toare puse individual sau clasei în ansamblu – unele neînţelegeri), ajută 
la creşterea compelxităţii comunicării de tip social (face-to-face), contri-
buie la socializare. În cele ce urmează prezentăm câteva exemple de 
comunicare orală structurată.  

Masa rotundă Este un tip de comunicare la care iau parte mai mulţi vorbitori şi expri-
mă puncte de vedere în legătură cu  o tema. Se mai numeşte discuţie 
de grup şi are caracteristic faptul că participanţii sunt egal îndreptăţiţi să 
exprime puncte de vedere. Pe parcursul discuţiei participanţii se susţin 
reciproc sau formulează opinii diferite. De aceea, masa rotundă este o 
formă preferată de organizare a unor reuniuni ştiinţifice dar poate fi or-
ganizată şi pentru discutarea unor teme publice. Pentru ca actul de co-
municare să-şi atingă scopul este nevoie de un  moderator, o persoană 
care să conducă discuţiile, având clar în minte scopul  dezbaterilor şi 
rezultatul aşteptat  
Egalitatea dreptului la opinie în legătură cu tema supusă discuţiei ne 
duce cu gândul la rădăcinile foarte îndepărtate ale unei asemenea or-
ganizări a „egalilor”: Regele Arthur şi ai săi cavaleri reuniţi în jurul le-
gendarei mese rotunde în Camelot. Caracteristicile acestei mese ro-
tunde arhetipale sunt următoarele: participanţii sunt egali între ei14 – cu 
o excepţie, regele Arthur, dar acesta intervine foarte puţin şi este mai 
degrabă vocea unor decizii comune; toţi cei reuniţi în jurul mesei îşi a-
sumă roluri diferite şi au personalităţi diferite15 şi, în sfârşit, concluziile 
sunt rezultatul activităţii comune de reflecţie.    

 Ceea ce putem considera că s-a păstrat este egalitatea vorbitorilor, e-
xistenţa unui moderator (în cazul nostru, profesorul), reprezentarea u-
nor opinii diferite, concluziile ca rezultat al efortului colectiv. Ceea ce se 
adaugă nou este forma de raportare şi înlocuirea, în unele abordări 
axate pe lucrul cu grupe mici de elevi, a personalităţilor individuale cu 
grupe de 3-5 elevi.  

Organizarea 
mesei rotunde 

Organizarea unei asemenea activităţi de comunicare în cadrul lecţiei 
presupune parcurgerea mai multor paşi16: 

 documentarea, care presupune citirea activă (efectuarea de ad-
notări pe marginea textului, identificarea de întrebări în legătură 
cu textul/sursa folosită şi elaborarea de idei 

 exploatarea posibilităţilor de interpretare a temei prin analizarea 
definiţiilor termenilor cheie din enunţul acesteia, activitate care 
presupune analizarea problemei din cât mai multe perspective; 

 stabilirea temelor principale ale discuţiei; 
 elaborarea sistemului de argumentare care presupune anali-

zarea, interpretarea şi sistematizarea faptelor identificate în faza 
                                                 
14 Important este şi faptul că toţi cavalerii evoluează ca urmare a integrării lor în grup – cel mai evident caz este cel al lui Parsifal aşa 
cum şi l-a imaginat Wolfram von Eschenbach.  
15 Aceasta ne trimite cu gândul la De Bono şi metoda „pălăriilor gânditoare”.  
16 Limba şi literatura română. Manual pentru clasa a X-a, Editura Humanitas, Bucureşti, 2000 
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de documentare; 
 alegerea unui moderator: el va deschide discuţiile, menţionând 

principalele teme care se vor discuta şi timpul prevăzut pentru 
fiecare dintre ele; va interveni în anumite momente ale discuţiei 
pentru a da posibilitate tuturor participanţilor care doresc să-şi 
exprime opiniile să o facă; va formula concluziile discuţiilor; 

 participarea activă la dezbatere a tuturor celor prezenţi; 
 exprimarea clară şi concisă a opiniilor; 
 ascultarea atentă a vorbitorilor; 
 exprimarea civilizată a unor puncte de vedere diferite; 
 captarea atenţiei auditoriului printr-o exprimare nuanţată şi con-

vingătoare.  
 Elevii îşi pot alege roluri diferite: moderator, participant la discuţie sau 

membru al publicului. În varianta în care auditoriul (reprezentanţii publi-
cului) adresează întrebări avem de-a face cu discuţia panel17. 
Profesorul poate  participa la organizarea mesei rotunde ca persoană 
resursă: oferă sugestii în legătură cu temele suspuse discuţiei şi surse-
le care pot fi consultate de participanţi, sintetizează concluziile şi propu-
ne criterii de evaluare a participanţilor. Printre acestea pot fi: exprima-
rea clară şi concisă a opiniilor, ascultarea atentă a vorbitorilor, exprima-
rea civilizată a unor puncte de vedere diferite, captarea atenţiei audito-
riului printr-o exprimare nuanţată şi convingătoare.  

  
 Temă de reflecţie  

Propuneţi tema unei mese rotunde organizate la sfârşitul unei unităţi de învăţare, apoi 
precizaţi etapele realizării acesteia, de la identificarea temei la prezentarea 
rezultatelor.  
Rezultatul poate fi formulat sub forma unei diagrame Gant, dar prin accentuarea 
procesului de proiectare.  
Folosiţi spaţiul de mai jos pentru formularea răspunsului.  
 

 
 
 
 
 
 

                                                 
17 O definiţie a panel-ului trimite la existenţa unui grup limitat de oratori care răspund întrebărilor puse de către un moderator. Publicul 
adresează întrebări fie întregului grup de oratori sau unuia singur, fie comentează cu privire la opiniile exprimate. Fundamental este 
faptul că discuţia este realizată între două grupe distincte: oratorii şi publicul.  



Comunicare şi istorie 
 

30 Proiectul pentru Învăţământul Rural 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  



Comunicare şi istorie 
 

Proiectul pentru Învăţământul Rural 31 

Discuţia Discuţia18 constă într-un schimb organizat de informaţii şi de idei, de 
impresii şi de păreri, de critici şi de propuneri în jurul unei teme sau 
chestiuni determinate în scopul examinării şi clarificării în comun a unor 
noţiuni şi idei, al consolidării şi sistematizării datelor şi conceptelor, al 
explorării unor analogii, similitudini şi diferenţe, al soluţionării unor pro-
bleme care comportă alternative19. 
Discuţia cu clasa este fundamentală pentru învăţarea interactivă. Din 
perspectiva unui participant, discuţia presupune avansarea unor idei şi 
receptarea unei multitudini de alte idei, unele în acord, altele în deza-
cord cu părerile proprii, dar tocmai această varietate este aceea care 
provoacă gândirea la acţiune.  
Din această perspectivă, discuţia prezintă o serie de avantaje20: 

 crearea unei atmosfere de deschidere; 
 facilitarea intercomunicăriii şi a acceptării punctelor de vedere di-

ferite; 
 conştientizarea complexităţii situaţiilor în aparenţă simple; 
 optimizarea relaţiilor profesor-elevi; 
 realizarea unui climat democratic la nivelul clasei; 
 exersarea abilităţilor de ascultare activă şi de respectare a regu-

lilor de dialog. 
  

 Studiu individual  
Pe parcursul acestui modul aţi fost solicitaţi de nenumărate ori să participaţi la discuţie 
pe diverse teme. Aceste discuţii împărtăşesc caracteristicile din definiţiile de mai sus? 
Care dintre avantajele enumerate mai sus sunt reale din perspectiva experimentării 
discuţiilor (la clasă, cu elevii sau în şcoală, cu colegii)? Utilizaţi elementele teoretice 
din această unitate de învăţare şi regrupaţi concluziile sub forma unui organizator 
grafic.  
Folosiţi spaţiul de mai jos pentru formularea răspunsurilor.  
 

 
  
Etapele discuţiei O dată încheiate pregătirile, discuţia va parcurge câteva etape:  

 stabilirea regulilor discuţiei21 şi reamintirea acestor reguli (cu 
ocazia fiecărei noi discuţii sau pe parcursul discuţiei); 

 dispunerea elevilor în cerc sau semicerc; 
 prezentarea subiectului discuţiei cu claritate şi într-un mod care 

să încurajeze exprimarea ideilor; 
 moderarea discuţiei, facilitând exprimarea punctelor de vedere. 

 

                                                 
18 Subcapitolul a fost preluat cu acordul autorului din Sarivan, Ligia et alii, Predarea interactivă centrată pe elev, UMPIR-CEDU 2000+, 
Bucureşti 2005. Mulţumirile noastre pentru acceptul de a folosi acest text. 
19 apud O. Păcurari (coord.), Învăţarea activă, Ghid pentru formatori, MEC-CNPP, 2001 
20 apud O. Păcurari (coord.), Învăţarea activă, Ghid pentru formatori, MEC-CNPP, 2001 
21 Este de dorit să se facă acest lucru împreună cu elevii, la începutul anului. 
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Într-o discuţie, rolul profesorului este de facilitare a fluxului coerent de 
idei al elevilor ceea ce presupune încurajarea lor de a se exprima – 
adecvat şi la obiect. 
Următoarele acţiuni22 sunt de natură să faciliteze discuţia : 

1. Parafrazarea – astfel încât elevul să simtă ca a fost înţeles iar 
colegilor săi să li se faciliteze înţelegerea printr-un rezumat esen-
ţializat a ceea ce a fost spus pe larg ; 

2. Verificarea înţelegerii – prin adresarea unei întrebări de clarifica-
re astfel încât elevul să reformuleze ceea ce a spus; 

3. Complimentarea unui punct de vedere interesant sau pertinent ; 
4. Sugerarea unei noi perspective sau a unui contraexemplu pentru 

a contracara – fără a critica însă – un punct de vedere nerealist ; 
5. Energizarea discuţiei – folosind o glumă sau solicitând în mod 

explicit luarea de poziţii din partea celor tăcuţi ; 
6. medierea divergenţelor prin reformularea punctelor de vedere o-

puse din perspectiva toleranţei ; 
7. evidenţierea relaţiilor dintre intervenţiile diferiţilor elevi – ceea ce 

va oferi coerenţă ţi pertinenţă temei de discutat şi comentariilor 
elevilor, facilitând înţelegerea conceptelor vehiculate; 

8. Rezumarea ideilor principale. 
  
Interviul O tehnică ceva mai laborioasă şi care necesită multe resurse este 

interviul. El este recomandat la clasele cu competenţe de activitate 
independentă şi în grup şi pentru proiecte din cadrul unui posibil porto-
foliu. Interviul se pretează foarte bine activităţilor din afara şcolii.  

Comunicare şi 
informaţie 

Interviul se defineşte ca o conversaţie faţă în faţă, în care o persoană 
obţine informaţii de la o altă persoană. Dar este o conversaţie orientată 
de scopuri precise, astfel ca ea se diferenţiază de simpla întrevedere, 
convorbire, dialog, pentru că interviul presupune un conducător al 
discuţiei, dar şi o libertatea de expresie a personalităţii, chiar bucuria 
oamenilor de a-şi spune cuvântul, de a-şi face publice opiniile23. Cele 
două personaje care conversează cu scop sunt operatorul de interviu şi 
persoana intervievată. 

 “ Relaţia dintre ei nu este simetrică: rolurile nu sunt interşanjabile şi nici 
sensul transmiterii  informaţiilor nu poate fi schimbat şi nici sensul trans-
miterii informaţiilor nu poate fi schimbat. X acţionează asupra lui Y prin 
întrebări care determină răspunsuri. Acestea declanşează reacţii speci-
fice din partea lui X (trecerea la alte întrebări, repetarea întrebării, oferi-
rea unor explicaţii suplimentare...Răspunsurile intervievatului poartă pe-
cetea subculturii din care subiecţii fac parte, astfel că ele trebuie inter-
pretate totdeauna în contextul social concret în care a avut loc interviul” 
(Chelcea, 299).  

Avantaje şi limite În termeni de avantaje şi limite, lucrurile stau astfel. 
Avantaje: flexibilitatea demersului, asigurarea controlului asupra sesiu-
nilor întrebărilor, fapt ca are consecinţe pozitive asupra acurateţii răs-
punsurilor, asigurarea unor răspunsuri personale, fără intervenţia altora 
Limite: timpul destul de îndelungat necesar pregătirii, “efectul de 
operator” (erorile datorate operatorilor de interviu în ceea ce priveşte 
punerea întrebărilor), lipsa de standardizare în formularea întrebărilor, 

                                                                                                                                                                  
22 Adaptare după Silberman, Mel – Active Learning. 101 Strategies to Teach any Subject, Allyn and Bacon, 1996, p.25 
23 Chelcea, S. p 295 



Comunicare şi istorie 
 

Proiectul pentru Învăţământul Rural 33 

ceea ce limitează comparabilitatea informaţiilor. 
Interviul ca tehnică de comunicare este folosit în diferite domenii de ac-
tivitate: pentru angajare, în presă, în consilierea personală sau a carie-
rei. 

 În varianta interviului de grup, indivizii oferă răspunsuri care cred ei că 
sunt aşteptate de grupul de apartenenţă, în timp ce în interviurile perso-
nale ei dezvăluie reacţii proprii. Din această cauză, opiniile sunt expri-
mate cu mai multă intensitate, în schimb cele minoritare riscă să rămâ-
nă neexprimate.  

Relaţia cu istoria 
orală24 

Înregistrarea şi analiza mărturiilor vorbite despre trecut, „documentele 
vii”, cum spunea J Michelet, sunt obiectivele asociate interviului de tip 
etnografic, folosit în istoria orală. Utilizarea atât de extinsă astăzi are le-
gătură cu interesul istoricilor pentru „istoria celor de jos”, a oamenilor de 
rând care nu au stat atât de mult în atenţia ştiinţei istorice. Acest tip de 
istorie se bazează pe multe categorii de surse, foarte importante fiind 
mărturiile celor care au fost contemporani ai unor evenimente istorice. 
Accesul la informaţia pe care o deţine un martor al evenimentului istoric 
se face pe baza interviului, iar activitatea desfăşurată reprezintă, prin 
etapele pe care le parcurge, o investigaţie istorică.  

Tehnica interviului Utilizarea interviului ca tehnică de comunicare, dar şi instrument de cer-
cetare, în cazul istoriei orale, presupune: 

 demersuri de organizare – stabilirea contactului cu persoana in-
tervievată, verificarea mijloacelor de înregistrare a conversaţiei şi 
stabilirea locaţiei; 

 conceperea listei de întrebări; 
 abilităţi personale precum ascultarea activă, utilizarea limbajului 

non-verbal;  
 stabilirea modalităţilor de analiză şi de evaluare a interviului. 

Câteva aspecte sunt importante în redactarea şi adresarea întrebărilor: 
 identificarea întrebării care stă la baza cercetării: ce vrem să 

aflăm; 
 transformarea întrebării de cercetare în întrebări pentru inter-

viu25; 
 stabilirea ordinii întrebărilor; 
 stabilirea momentului de început şi de sfârşit al interviului; 
 elaborarea unor întrebări de verificare; 
 ordonarea întrebărilor de la simplu la complex. 

Raportul de 
interviu 

Dacă interviul a fost înregistrat trebuie să se facă transcrierea răspun-
surilor. Urmează apoi organizarea şi evaluarea datelor obţinute. Având 
în vedere caracterul subiectiv al acestora este absolută nevoie ca ele 
să fie comparate cu alte surse (documente, imagini, articole din presă).  
Demersul se încheie cu un raport de interviu care va cuprinde principa-
lele observaţii, plus datele generale (unde s-a desfăşurat interviul, data, 
ora). În raport se notează eventualele evenimente neprevăzute care au 
apărut pe parcursul interviului. O astfel de structură este propusă în 
anexe.  

  
Proiectul Vecinii 
noştri 

Proiectul „Să vorbim cu şi despre vecinii noştri”26, realizat în cadrul Pac-
tului de Stabilitate pentru Europe de Sud-Est şi coordonat de Institutul 

                                                 
24 Recomandăm reluarea materialelor din cursul opţional de Istorie orală (autor, prof. dr. Toader Nicoară). 
25 Se recomandă includerea întrebărilor de tip descriptiv (care solicită intervievatului să descrie în temeni proprii întâmplări, evenimente), 
structural (care facilitează exprimarea punctelor de vedere şi a cunoştinţelor) şi întrebări de contrast (care oferă ocazia comparaţiilor) 
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de Ştiinţe ale Educaţiei este un exemplu de utilizarea a istoriei orale ca 
demers de investigare realizat de către elevi din cele patru ţări partici-
pante: Bulgaria, Republica Moldova, România şi Serbia.  
Temele de interes sunt: semnificaţia anului 1940, respectiv, a perioadei 
comuniste în istoria celor patru ţări. Elevii, coordonaţi de profesorii lor 
au intervievat martori ai evenimentelor folosind un set de întrebări ne-
gociate în comun. Întrebările au vizat modul în care oamenii obişnuiţi au 
resimţit evenimentele şi cum le-au influenţat acestea existenţa – viaţa 
familială, educaţia, relaţiile cu vecinii. Forma de prezentare a rezultate-
lor a fost realizarea unei pagini web, la care se adaugă un volum cu-
prinzând îndrumări metodice pentru profesorii interesaţi de aplicarea 
unor metode similare cu colectivele lor de elevi. Pe parcursul desfăşu-
rării proiectului, elevii participanţi au avut ocazia să se întâlnească de 
două ori. În aceste întâlniri, elevii au lucrat împreună şi, pornind de la 
rezultatele lor, au stabilit care este cea mai bună modalitate de 
prezentare a materialelor.   

  
 Temă de reflecţie   

Alcătuiţi împreună cu elevii clasei a VIII-a o listă de întrebări pentru un interviu pe 
tema şcolii şi copilăriei în perioada comunistă. Folosiţi spaţiul de mai jos pentru 
formularea răspunsului conform organizatorului grafic prezentat. Porniţi de la 
metodologia propusă mai sus şi  - în cazul în care întâmpini dificultăţi - luaţi în 
considerare elementele menţiona-te în capitolul relevant din modulul Istoria orală 
(autor, prof. dr. Toader Nicoară).  
 

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                                                  
26 vezi www.ise.neighbours.ro 
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Abilităţi şi atitudini 
dezvoltate prin 
intermediul 
utilizării interviului 

R. Stradling27 identifică următoarele achiziţii pe care le favorizează utili-
zarea interviului: 

 deprinderi de formulare a întrebărilor; 
 abilităţi de comunicare, adică cum sa-i determine pe subiecţii 

interviului să se simtă în largul lor (implicarea în discuţie, 
ascultarea); 

 abilitatea de a face faţă unor discuţii cu persoane din generaţii 
diferite şi cu perspective, experienţe şi presupuneri diferite; 

 abilitatea de a examina dovezile istoriei orale şi de a le stabili 
relevanţa şi corectitudinea, de a elabora o relatare sau o 
cronologie, de a formula o concluzie cu privire la ceea ce s-a 
întâmplat şi de ce; 

 deprinderea de a produce înregistrări valide şi demne de 
încredere şi de a le utiliza pentru a construi o relatare.  

 
 Din acest punct de vedere, interviul oferă oportunităţi importante de 

atingere a unor obiective cadru formulate prin curriculum-ul naţional 
(pentru detalii, vezi modulul Didactica II).  

                                                 
27 Să înţelegem istoria secolului XX 
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Test de autoevaluare 2 
1. Completează următoarele enunţuri:  
1.1. Două criterii de evaluare a unui eseu sunt:  

…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
1.2. Trei acţiuni care pot să faciliteze discuţia sunt:  

…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
1.3. Două avantaje ale utilizării interviului sunt:  

…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
2. În spaţiul liber de mai jos, notează două motive pentru care utilizarea scrierii în 
învăţarea istoriei este o temă actuală.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Răspunsurile pot fi consultate la pagina 37 
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1.8. Rezultatele testelor de autoevaluare  
 
Testul 1  
1.1.  

a. Emitentul, receptorul, mesajul.  
b. Identificarea şi selectarea informaţiilor din sursele istorice, analiza şi ierarhizarea, 

utilizarea lor în alte contexte, compararea informaţiilor din surse diferite şi/sau 
contradictorii, utilizarea lor în texte proprii.  

c. Surse scrise şi surse vizuale, surse cartografice.  
 
Testul 2  
1.1.  prezenţa introducerii şi a concluziilor; cuprinsul respectă cele afirmate în introducere; 
ideile sunt ordonate logic şi plasate în cate un paragraf; stilul este clar şi precis; dovezile 
au fost evaluate şi s-au prezentat punctele bune şi cele negative; punctul de vedere al 
autorului este evident şi bine precizat. 
1.2. parafrazarea – astfel încât elevul să simtă ca a fost înţeles iar colegilor săi să li se fa-
ciliteze înţelegerea printr-un rezumat esenţializat a ceea ce a fost spus pe larg; verificarea 
înţelegerii – prin adresarea unei întrebări de clarificare astfel încât elevul să reformuleze 
ceea ce a spus; complimentarea unui punct de vedere interesant sau pertinent; sugera-rea 
unei noi perspective sau a unui contraexemplu pentru a contracara – fără a critica în-să – 
un punct de vedere nerealist; energizarea discuţiei – folosind o glumă sau solicitând în 
mod explicit luarea de poziţii din partea celor tăcuţi; medierea divergenţelor prin refor-
mularea punctelor de vedere opuse din perspectiva toleranţei; evidenţierea relaţiilor dintre 
intervenţiile diferiţilor elevi – ceea ce va oferi coerenţă şi pertinenţă temei de discutat şi 
comentariilor elevilor, facilitând înţelegerea conceptelor vehiculate; rezumarea ideilor 
principale. 
1.3. flexibilitatea demersului, asigurarea controlului asupra sesiunilor întrebărilor, fapt ce 
are consecinţe pozitive asupra acurateţii răspunsurilor, asigurarea unor răspunsuri perso-
nale, fără intervenţia altora 
2. Datorită dimensiunii interdisciplinare, permite o mai bună diferenţiere între diferitele sti-
luri de comunicare, permite o evaluare mai obiectivă decât răspunsurile orale, este un an-
trenament util pentru testările naţionale, asigură o învăţare de profunzime.  
 
1.9. Lucrare de verificare 1  
 
Pornind de la informaţiile din această unitate de învăţare, redactaţi un eseu pe tema 
aportului istoriei în dezvoltarea competenţelor de comunicare folosind exemple din 
practică. Apoi realizaţi un organizator grafic de tip tabel, cu două coloane (surse istorice şi 
competenţe de comunicare) care să facă trimitere la obiectivele de referinţă precizate în 
programă.  
 
Barem: formularea clară a obiectivelor şi punctelor de vedere personale – 10 %; 
precizarea raportului dintre diferite surse şi competenţele de comunicare – 20 %; utilizarea 
de exemple din practica proprie – 15 %; relevanţa exemplelor în raport cu sursele şi cu 
competenţele precizate – 15 %; realizarea tabelului – 15 %; identificarea obiectivelor de 
referinţă 15 %; din oficiu – 10 %.  
 
Dacă întâmpini dificultăţi, reia lectura unităţii de învăţare şi reia unităţile de învăţare 1 şi 2 
din modulul Didactica II. Apoi, ia în considerare planificarea anuală pe care ai făcut-o la 
şcoală.  
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Lucrarea nu trebuie să depăşească 7 pagini  (Times New Roman, font 12) şi va fi remisă 
tutorelui la sfârşitul cursului.  
 
 
1.10 . Bibliografie minimală  
 
Şoitu, L., Pedagogia comunicării, Institutul European, 2001, capitolul 5 (paginile 153-185) 
Pânişoară, O., Comunicarea eficientă, ed. a II-a, Polirom, 2004, capitolul introductiv 
Păcurari, O., Târcă, A., Sarivan, L., Strategii didactice inovative – suport de curs, Centrul 
Educaţia 2000+, 2003  
Căpiţă, L., Căpiţă, C., Tendinţe în didactica istoriei, Ed. Paralela 45, Piteşti, 2005, Capitolul 
5 (paginile 110-134)  
Eco, U., Dicţionar de semiotică generală, capitolele I – III (cu paginile în funcţie de ediţie) 
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1.11. Anexe  
 

Exemplu de comentariu de text (din Ghid metodologic pentru aplicarea programelor 
şcolare din aria curriculară Om şi societate, învăţământ liceal, Ed. Aramis, Bucureşti 2001) 
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Unitatea de învăţare 2 
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2.1. Competenţele Unităţii de învăţare 2 

 
Pe parcursul acestei unităţi de învăţare, urmează să îţi dezvolţi următoarele 

competenţe: 
 
- Descoperirea de ocazii de învăţare a istoriei prin intermediul mass media; 
 
- Folosirea achiziţiilor elevilor dobândite în context non – formal pentru o 

învăţare de calitate a istoriei în şcoală; 
 
- Încurajarea elevilor pentru extinderea achiziţiilor la istorie prin intermediul 

mass media; 
 

 
 
 
 
 
 
 
 



Non-formalul mediat de mijloacele de comunicare 
 

Proiectul pentru Învăţământul Rural 41 

 

 
 
 
Informaţia a devenit 
vitală în societatea 
comercială şi 
industrială a secolului 
al XIX-lea 
 
 
 
 
 
Informaţia şi educaţia 
au produs bogăţia 
societăţilor care le-au 
susţinut şi dezvoltat.  
 
 
 
 
 
 
 
 
Divertismentul şi 
sportul – mijloace de 
relaxare în masă 
 
 
 
 
Informaţia, educaţia, 
divertismentul – „sfânta 
treime” a mass media 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Puterea presei scrise, a 
radioului, televiziunii 
sau a noilor tehnologii 
de informare şi 
comunicare (TIC) este 
expresia noii surse de 
bogăţie a lumii 
contemporane: 
informaţia. 
 
 
 
 

2.2.Introducere 
 
În anii '70 au fost consacrate în istoria socială a mass media 
expresii precum „tehnologia informaţiei” sau „societate 
informaţională”. Informaţia era considerată încă din secolul al 
XIX-lea vitală pentru o societate comercială şi industrială în 
care viteza şi distanţa erau factorii în funcţie de care se aprecia 
succesul în afaceri şi profitul. Informaţiile erau sinonime la acea 
vreme cu veştile sau ştirile. 
 
Industrializarea a depins pe termen lung de circulaţia 
informaţiei, dar şi de accesul populaţiei la educaţie. La sfârşitul 
secolului al XIX-lea alfabetizarea a ajuns să fie considerată 
esenţială pentru dezvoltarea societăţii, la fel cum la sfârşitul 
secolului XX alfabetizarea digitală în domeniul utilizării 
calculatorului a devenit o condiţie a integrării societăţilor în 
circuitul mondial al informaţiilor. Viteza de circulaţie a 
informaţiei şi educaţia au produs bogăţia statelor care le-au 
apreciat, susţinut şi promovat.  
 
Pe lângă producerea bogăţiei oamenii au simţit nevoia să-şi 
consume timpul liber într-o manieră cât mai relaxantă şi 
distractivă. Sportul şi divertismentul au devenit încă de la 
începutul secolului XX ocaziile de relaxare şi recreere  aflate la 
îndemâna unui public foarte larg. 
 
În prima jumătate a secolului XX mass media a preluat nevoile 
sociale, dovedite esenţiale deja, ale oamenilor şi le-a 
transformat în „evenimente”. Informaţia, educaţia şi 
divertismentul au alcătui o „sfântă treime” în jurul căreia s-au 
construit imperii mass media. Fie că ne referim la presa scrisă 
– devenită a patra putere în stat încă de la jumătatea secolului 
al XIX-lea – fie că analizăm „epoca radiodifuziunii” din perioada 
interbelică, pe cea a televiziunii postbelice , a cinematografului 
sau pe cea a internetului contemporan, vom constata că cele 
trei funcţii general acceptate ale diferitelor mijloace de 
comunicare – informaţie, educaţie, divertisment – au schimbat 
echilibrul dintre public şi privat în secolul XX şi au modificat 
factorii de putere în lumea contemporană. 
Influenţa mass media asupra societăţilor a fost încă de la 
început uriaşă. În 1938, actorul Orson Welles în rol de crainic 
la postul de radio CBS, în SUA, a transmis pe calea undelor o 
versiune adaptată a cărţii lui H. G. Wells Războiul lumilor. 
„Anunţul” său despre aterizarea marţienilor a generat o panică 
uriaşă pe întreg teritoriul american, astfel încât dramatizarea 
radiofonică unei cărţi a devenit „cea mai formidabilă ştire a 
secolului”.  
În 1950, ziarul britanic Daily Mirror scria că „dacă laşi 
televizorul să-ţi intre pe uşă, viaţa ta nu va mai fi la fel 
niciodată”, iar celebrul arhitect Frank Lloyd Wright a numit 
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televiziunea „gumă de mestecat pentru ambii ochi”. 
Cât despre termenii internet sau web vom spune doar că în 
1990 nu figurau ca atare în publicaţiile de specialitate, iar 
astăzi după 15 ani, există opinia că internetul „poluează spiritul 
uman la nivel mondial” 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Temă de reflecţie 
Citeşte textele următoare şi descoperă exemple de influenţe ale 
mass media asupra societăţii. Propune alte două exemple. Porneşte 
de la mass media la care au acces elevii tăi.  
       "Un număr de evenimente internaţionale, în special jocurile olimpice, 
reînviate la Atena în 1896, au devenit o componentă esenţială pentru me-
dia, care au influenţat direct locaţia Jocurilor şi imaginea acestora. Olim-
piada germană din 1936, pusă în scenă şi filmată de nazişti, s-a bucurat 
de o largă atenţie. La fel s-a întâmplat şi cu ediţia centenară de la Atlanta 
din 1996. (…). Există şi o dimensiune tehnologică. La Jocurile Olimpice 
din 1912 de la Stockholm şi-au făcut apariţia instrumentele electrice de 
cronometrare la probele de atletism. Camerele de filmat noi şi de dimen-
siuni mai mici, grupate şi amplasate cu grijă, au permis publicului să vadă 
mai mult din ceea ce se petrece. Reluările fascinau şi erau studiate şi de 
atleţi. La fel s-a întâmplat săptămână de săptămână cu incidentele televi-
zate de pe terenurile de fotbal, cricket sau baseball, care implicau arbitrii 
precum şi jucătorii, aflaţi acum sub ochiul atent şi constant al media. Apa-
ratul de filmat a devenit şi arbitru. Televiziunea a influenţat desfăşurarea 
în timp a jocurilor sportive şi chiar şi anumite reguli ale acestora.” 
                           Asa Briggs, Peter Burke, Mass media. O istorie socială.  
                                                          De la Guttenberg la Internet, 2005 
       "Războiul din Golf, din 1991, a fost un război în care un dram de sili-
con dintr-un computer a putut avea mai mult efect decât o tonă de uraniu. 
La sfârşitul « Furtunii în Deşert » în zona de război existau peste 3000 de 
computere cuplate cu computerele din Statele Unite. Cunoaşterea a avut 
mare importanţă pentru armele şi tacticile rivale, acordând credit ideii că 
duşmanul poate fi îngenuncheat în principal prin distrugere şi fracturare a 
mijloacelor de comandă şi control. (…). Începând cu capacităţile minimale 
din regiune, s-a construit cu toată viteza un set complex de reţele interco-
nectete. Aceste reţele s-au bazat pe 118 staţii de sol mobile pentru comu-
nicaţiile prin satelit, suplimentate cu 12 terminale de sateliţi comerciali, fo-
losind 81 de comutări care puneau la dispoziţie 329 de circuite vocale şi 
30 de circuite pentru mesaje. S-au stabilit legături extrem de complexe 
pentru a corela numeroase baze de date şi reţele diferite amplasate în 
Statele Unite cu cele din zona de război. În total acestea au suportat 700 
000 de convorbiri telefonice şi 152 000 de mesaje pe zi, folosind 30 000 
de frecvenţe radio. Numai războiul aerian singur a implicat aproape 30 
000 000 de apeluri telefonice." 
                                           Alvin Toffler, Război şi anti război.  
                                             Supravieţuirea în zorii secolului XXI, 1995 
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Istoria este o naraţiune 
simplificată a realităţii, 
dramatizată şi investită 
cu sens. Mass media 
participă la acest 
proces. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Explozia multimedia a 
produs un tip de om cu 
o cultură a afirmaţiei 
credibile şi neverificate 
transmisă fără rezerve 
mai departe. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Manipularea şi 
persuasiunea media 
sub semnul libertăţii de 
comunicare 
 
 
 
 
 
 
 
 
Mass media are uneori 
un rol discutabil în ceea 
ce priveşte prezentarea 
evenimentelor sau chiar 
crearea acestora. 
 
 
 
 

 
2.3 Mass media şi libertatea de exprimare 
 
Valorificarea memoriei istorice este una dintre ţintele sociale 
ale mass media. Fie că se petrece în abordări clasice 
(conferinţe, dezbateri, evocări de personalităţi sau evenimente, 
documentare TV, comemorări sau sărbători, reportaje, 
spectacole de teatru sau film etc), fie că se exprimă asupra 
istoriei în manieră live – vezi Revoluţia română în direct sau 
atentatele de la 11 septembrie 2001 – abordarea istoriei înscrie 
mass media în infrastructura electronică devenită esenţială 
pentru istoriografie. Mai mult sau mai puţin scrupuloasă cu 
trecutul, mass media alcătuieşte o reţea informaţională care 
cuprinde cuvânt vorbit, scris, imagine, sunet, fată de care 
simplul consumator trebuie să-şi ia măsuri de precauţie dacă 
nu vrea să sfârşească strivit de cantitate, dar şi de emoţie. 
 
Revoluţia comunicaţiilor a împărţit istoricii în două categorii. 
Adepţii ideii potrivit căreia esenţa puterii se întemeiază pe 
cunoaştere. Şi susţinătorii ideii de control media, în care se iau 
în considerare tehnicile de bombardare cu informaţii, controlul 
prin înflorirea lucrurilor, divulgarea ce nu poate fi pusă pe 
seama nimănui şi minciuna de care nu răspunde nimeni, toate 
ca parte a procesului mediatic. Se consideră că în societatea 
multimedia a apărut o cultură a presupunerii şi a afirmaţiei 
neverificate, aceasta înlocuind cultura mai veche a îndoielii şi 
verificării.  
 
Pasul către tehnicile de persuasiune şi manipulare a fost făcut 
cu nonşalanţă şi în mod natural. Atacul asupra raţiunii publice 
sau private, întemeiată pe încrederea în relatarea 
evenimentelor a produs o coliziune între multiplele adevăruri 
difuzate de mass media şi sănătatea noastră mentală.  
 
Persuasiunea se delimitează cu dificultate de propagandă. O 
posibilă definiţie a persuasiunii este aceea că aceasta 
reprezintă tentativa conştientă de a schimba atitudinile, 
credinţele sau comportamentul unui alt individ sau grup de 
indivizi prin transmiterea unui mesaj. Diferenţa faţă de 
demersul propagandistic ar consta în faptul că persuasiunea 
este tranzacţională, cu alte cuvinte ambele părţi îşi satisfac 
interesele în cadrul procesului, în timp ce propaganda serveşte 
interesul doar uneia dintre părţi. 
 
Situaţiile istorice în care mijloacele de comunicare au jucat 
roluri discutabile nu numai în privinţa prezentării şi interpretării 
evenimentelor, ci şi (în manieră controversată) în crearea 
acestora, sunt numeroase: asasinarea preşedintelui Kennedy, 
războiul din Vietnam, scandalul Watergate şi demisia 
preşedintelui Nixon, căderea Zidului Berlinului, prăbuşirea 
Uniunii Sovietice, Războiul din Golf, dezmembrarea 
Iugoslaviei, atacul NATO asupra Serbiei. Cazul Revoluţiei 
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În producţiile mass 
media educaţia a fost 
întotdeauna pe ultimul 
loc. 
 
 
 
Prezentarea 
evenimentului istoric în 
media este uneori 
situată la graniţa dintre 
realitate şi ficţiune. 

române de la 1989 este unul exemplar.  
În triada mediatică informaţie – educaţie – divertisment, 
educaţia a fost întotdeauna pe ultimul loc. Ba mai mult, linia de 
demarcaţie între informaţie – educaţie – divertisment a devenit 
din ce în ce mai neclară: info – divertismentul, tele – istoria, au 
fost oferite regulat fie că era vorba de evenimente cruciale în 
istorie, fie că nu. Distincţia între ficţiune şi realitate a devenit la 
fel de dificilă ca şi în cazul filmului artistic cu subiect istoric sau 
a literaturii istorice. Faţă de acestea din urmă neacceptarea 
premisei că sunt opere de ficţiune şi nu realitate istorică poate 
fi fatală într-un demers de cunoaştere istorică. 
 

 
 
 
 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Abordarea presei ca sursă 
istorică înseamnă 
respectarea regulilor de 
analiză a unei surse 
istorice scrise. 

2.4.Presa ca sursă istorică 
Arhivele de presă (colecţii de ziare, sinteze ale unor instituţii 
specializate etc) pot oferi posibilitatea de a examina reacţiile 
presei faţă de diverse situaţii istorice în aceiaşi manieră şi cu 
aceleaşi precauţii cu care se studiază orice sursă istorică. Analiza 
presei este un foarte util exerciţiu de gândire critică deoarece 
permite elevilor: 
• Să facă diferenţa între informaţiile reale şi opiniile în legătură 

cu acestea; 
• Să observe deosebirea între explicaţii, descrieri şi concluzii; 
• Să precizeze poziţia autorului în raport cu subiectul tratat; 
• Să evalueze valoarea de sursă documentară istorică a 

articolului, reportajului, comentariului s.a.m.d. respectiv 
În abordarea presei scrise îşi menţin actualitatea principiile şi 
regulile invocate cu privire la sursele istorice scrise. 
 

Temă de reflecţie 
 
Citeşte textul şi identifică: 

- o consecinţă a dezvoltării tehnologiei: 
- o performanţă a mass media: 
- o încercare de manipulare a informaţiei prin persuasiune: 
- un efect exercitat asupra mediilor politice: 
- o reacţie psihologică faţă de transmisiile TV: 
 
 

       “O dată cu dezvoltarea comunicaţiilor prin satelit şi prin computer (un 
factor tehnologic), ştirile au călătorit mai repede ca înainte, iar felul în care 
CNN a tratat Războiul din Golf a captivat atenţia întregii lumi. Când Saddam 
Husein a invadat Kuwaitul în 1990, CNN avea mai puţin de un milion de 
telespectatori. Când avioanele aliate bombardau Bagdadul în fiecare noapte în 
1991, avea aproape şapte milioane. Pentagonul a încercat să administreze 
ştirile, utilizând videocasetele şi informările pentru presă – şi, într-o mare 
măsură a reuşit -, dar transmisiunile postului au fost urmărite de Margaret 
Thatcher, de Boris Elţîn şi de colonelul Gaddafi, precum şi de preşedintele 
George Bush şi de Saddam Husein. Exista un sentiment acut al imediateţii” 
                                 Asa Briggs, Peter Burke, Mass media. O istorie socială.  
                                                          De la Guttenberg la Internet, 2005 
• « Războiul din sufragerie » este titlul unei cărţi publicată în 1969 pe tema 

modului în care televiziunea a adus imaginea războiului în fiecare casă. 
Alcătuieşte un eseu de 300 de cuvinte cu acest titlu.  
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Temă de reflecţie 
• Caută în articolul următor: 

- informaţii 
- explicaţii 
- descrieri 
- opinii ale autorului 
- concluzii 

Formulează un punct de vedere propriu pornind de la organizatorul grafic de mai 
jos.  
În cazul în care întâmpini probleme, reciteşte capitolul II (pag. 20-44) din 
lucrarea lui L. Şoitu.  
 

Libertatea în Europa sugrumată de anti-terorism 
 
 

O directiva secreta a Comisiei Europene propune ca datele de utilizare a tele-
fonului - fix sau mobil - sa fie stocate pe o perioada de un an, iar datele Internet 
timp de sase luni, transmite site-ul Euractiv.com. Textul, pus la dispoziţie de o 
organizaţie non-guvernamentala care militează pentru drepturile utilizatorilor de 
internet sub titulatura "European Digital Rights", apare la câteva săptămâni după 
ce Parlamentul european a respins in unanimitate o propunere similara. Spre 
deosebire de documentul anterior, directiva Comisiei Europene prevede terme-
ne mai scurte pentru stocarea datelor, precum si posibilitatea "rambursării 
costurilor adiţionale" pentru operaţiunile de acest gen către serviciile de internet 
si companiile de telecomunicaţii.  
 
Precauţiile statelor europene  
Documentul Comisiei Europene, prezentat in avanpremiera de organizaţia non-
guvernamentala "European Digital Rights", intervine in urma unor măsuri de se-
curitate adoptate, recent, in statele europene. Drept urmare a atentatelor de la 
11 septembrie 2001, autorităţile de la Londra au introdus mandate de arestare 
preventiva, prin care o persoana poate fi privata de libertate in absenta unui pro-
ces, urmand ca, după atentatele comise asupra reţelei de transport londoneze la 
7, respectiv 21 iulie, sa definească noi tipuri de infracţiuni si sa creeze baze de 
date ale indivizilor cu "comportament inacceptabil," detaliază Euractiv. Totodată, 
oficialii britanici analizează oportunitatea prelungirii duratei de detenţie fără pro-
ces de la maximum 14 zile la trei luni, propunând ca înregistrările convorbirilor 
telefonice sa fie admise drept probe in instanţa. Ca o consecinţa a atentatelor de 
la Londra, Franta a reintrodus controlul la frontiere, în baza Acordului Schengen.  
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Tele / radio istoria – 
sursă didactică 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

2.5 Documentarul istoric de radio / televiziune 
 
Ca orice sursă istorică materialele filmate sau cele audio difuzate 
de televiziuni sau radio, se selectează în funcţie de scopul pentru 
care este studiată o temă de istorie. Cel mai frecvent se utilizează 
materialul arhivat în buletinele de ştiri ale televiziunii / radioului şi 
filmele documentare de televiziune. Oferta televiziunii / radioului 
acoperă toate tipurile de subiecte: politice, sociale, economice, 
culturale. Este evident faptul că acestea se referă la istoria 
contemporană postbelică, dar şi la epoci anterioare atunci când 
este vorba despre filme documentare. 
 
Tele / radio – istoria este accesibilă în trei tipuri de surse: 
• Programele care analizează anumite evenimente şi care se 

difuzează o singură dată; ele pot fi înregistrate şi utilizate 
selectiv sau integral la clasă; 

• Reconstituirile istorice sunt producţii radio / tv care de regulă: 

Replica italiana nu a întârziat să apară, autorităţile de la Roma aprobând un nou 
pachet de masuri de securitate, care califica pregătirea si recrutarea teroriştilor 
drept infracţiuni, propunând ca perioada de detenţie preventiva sa fie majorata 
de la 12 la 24 de ore. De asemenea, in baza noului pachet legislativ, carabinierii 
dispun de dreptul de a preleva probe ADN fără a fi necesar consimţământul per-
soane. Spania s-a sesizat la radul ei, premierul Jose Rodriguez Zapatero su-
bliniind necesitatea creării unei "alianţe a civilizaţiilor" pentru a lupta eficient im-
potriva cauzelor terorismului la nivel internaţional.  
Rusia, mustrata pentru metode  
Autorităţile de la Moscova inventează cazuri de activităţi criminale si acuza per-
soane pe nedrept de extremism religios, in încercarea de a-si dovedi eficienta in 
lupta împotriva terorismului, transmite Mosnews. com, citând unele declaraţii ale 
activiştilor pentru drepturile omului din Federaţia Rusa. Campania anti-teoristă 
desfăşurată în urma luării de ostatici de din septembrie, anul trecut, când 330 de 
persoane - majoritatea copii - si-au pierdut viata, vizează, în special, comunita-
tea musulmana din Rusia, precum si cetăţenii de origine uzbeca, tadjica si 
kirghiza, a detaliat Vitali Ponomariov, din partea asociaţiei pentru drepturile omu-
lui, Memorial. "Daca cineva lupta împotriva terorismului prin plasarea unor oa-
meni nevinovaţi in custodie, numărul teroriştilor si extremiştilor nu va scădea, ci, 
cu siguranţa, va încuraja recrutarea unor forte adiţionale in rândurile lor," a con-
tinuat un alt membru al asociaţiei amintite. Oficialii ruşi au refuzat sa comenteze 
afirmaţiile, biroul procurorului general al Rusiei anunţând că va emite o replica 
oficiala in curând. (D.E.)  
                                                                    Ziua, 4 august 2005 
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Filmul documentar – 
sursă didactică, dar şi 
sursă documentară 
importantă. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Întrebări utile într-un 
exerciţiu de gândire 
critică asupra mass 
media. 

- oferă mai multe perspective asupra unui eveniment 
- oferă dialoguri autentice între participanţi la evenimente sau 

dramatizări bazate pe surse primare verificabile; 
- transmit o stare de emoţie; 
• Serialele de televiziune (mai rar realizate de radio) cu prilejul 

unor aniversări / sărbători / comemorări cuprind mai multe 
episoade şi oferă o imagine globală asupra unor perioade mai 
lungi de timp. Prezentarea la televiziune este urmată, de regulă, 
de realizarea şi distribuirea de casete video sau CD-ROM 
(exemple: “serialul produs de BBC în 1996 intitulat “Secolul 
oamenilor” sau cel realizat în 1991 de studiourile Gaumont şi 
intitulat “Secolul nostru” 

 
O notă specială pentru filmele documentare cu subiect istoric al 
căror număr este deja foarte mare şi care sunt difuzate pe canalele 
de televiziune comerciale sau pe canale de televiziune consacrate 
exclusiv acestui tip de prezentări de emisiuni.  
 
Valoarea lor poate depăşi uneori sursele obişnuite deoarece 
producătorii au acces la surse neconvenţionale (refugiaţi, imigranţi, 
victime ale războiului sau ale terorismului, victime ale abuzurilor 
privind drepturile omului etc) - care se înscriu în registrul cercetărilor 
de istorie orală – sau conving politicienii, participanţii la evenimente 
sau martorii să facă dezvăluiri despre decizii, evenimente, 
întâmplări, detalii, personalităţi, despre care sursele clasice nu 
vorbesc. Filmele documentare devin astfel ele însele surse 
documentare importante, dincolo de calităţile lor educative. 
 
Radioul şi televiziunea trebuie supuse aceluiaşi gen de cercetare ca 
orice sursă istorică primară sau secundară. Precauţiile privind 
trucarea imaginii sau a sunetului sunt esenţiale. Procedeele 
analitice folosite atunci când studiem manuale, documente oficiale, 
jurnale, scrisori, caricaturi, fotografii, hărţi etc sunt indicate şi în 
cadrul studiului emisiunilor radio – tv.  
 
O listă de întrebări utile ar putea cuprinde: 

 Care este contextul în care au fost realizate programele de ştiri, 
filmele, serialele etc? 

 Cum se numeşte compania care le-a realizat? 
 Care este publicul ţintă vizat de producător? 
 Care este scopul producţiei respective? 
 Care sunt modalităţile prin care au fost adunate dovezile, dacă 

au fost verificate, cum au fost editate şi coroborate cu alte 
surse? 

 Care este impactul tehnologiei moderne folosite? 
 

 



Non-formalul mediat de mijloacele de comunicare 
 

48 Proiectul pentru Învăţământul Rural 

 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Analiza filmelor 
documentare de către 
elevi – exerciţiu de 
detectiv al istoriei 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

În practică, elevii pot fi puşi în situaţia să-şi exerseze abilităţile 
critice asupra surselor istorice prin compararea acestora. Exerciţiul 
poate cuprinde următorii paşi: (după R. Stradling, Să înţelegem 
istoria secolului XX) 
Faza 1: Elevii urmăresc filmul sau un fragment al lui, luând notiţe 
despre: 

 Momentele cheie şi argumentele din comentariu; 
 Genul de dovezi utilizate: mărturii orale, film arhivat, referinţe la 

documente oficiale, mărturii ale experţilor etc; 
Faza 2: Rezumatele observaţiilor făcute individual sunt discutate în 
grupuri mici alcătuindu-se un rezumat cu care sunt cu toţii de acord; 
Faza 3: Elevii compară punctul de vedere al documentarului sau 
filmului cu alte surse: manualul, surse academice, articole etc. Se 
identifică zonele în care punctele de vedere exprimate diferă sau 
concordă; 

Studiu individual 
Completează lista cu câte 3 argumente pro/contra utilizării televiziunii ca sursă 
didactică la orele de istorie. Porneşte tot de la sursele disponibile elevilor tăi. 
Reciteşte capitolul dedicat televiziunii din manualul de Mass-media (vezi 
bibliografia).  
 
Argumente PRO: 

 Stimulează curiozitatea pentru istorie. 
 Foloseşte tehnici de prezentare accesibile oricărui tip de public. 
 Se pretează la reconstituiri istorice. 

 
1. 
 
2. 
 
3. 
 
 
Argumente CONTRA 

 Materialele tv sunt dificil de integrat în lecţie şi solicită o proiectare foarte 
elaborată. 

 Oferă informaţii limitate în timp şi spaţiu fără a discuta contexte istorice mai 
largi. 

 Nu se citează sursele şi nici cum pot fi verificate 
 
1. 
 
2. 
 
3. 
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“Mediul este mesajul.” 
Marshall McLuhan 

Faza 4: Elevii discută despre diferenţele apărute: diferenţe de 
interpretare a surselor, izvoare care au fost omise etc.  
Un punct important de discuţie îl reprezintă faptul că, datorită 
mediului care transmite mesajul, în cazul nostru televiziunea, 
acesta poate fi deformat. Ideea îi aparţine lui Marshall McLuhan 
care, în cartea sa Galaxia Guttenberg, afirmă că “mediul (suportul) 
este mesajul”. Explicaţia constă în ideea că pentru produsele media 
autonome (ziare, reviste) mesajul este accesibil direct, în condiţiile 
cunoaşterii codului de acces. Pentru alte produse media, accesul la 
mesaj este mediat de un aparat (radio, televizor). Suportul material 
al mesajului are o deosebită importanţă, influenţând modul în care 
persoanele percep mesajul pe care îl transmite.  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Temă de reflecţie 
 
• Citeşte textul de mai jos şi înregistrează diferenţele de percepţie a 

mesajului datorate suportului pe care este difuzat mesajul. Ia în 
considerare un eveniment concret din ultimii ani. Porneşte de la 
sursele media la dispoziţia elevilor tăi.  

“Suportul tipărit (ziare, reviste) permite: 
- Contactul persoanei cu mesajul transmis pe durata de timp dorită, eventual 

întreruperea şi reluarea acestuia; 
- Comportamentul activ al persoanei, în sensul selectării şi ordonării mesaje-

lor, după interesul manifestat; 
Suportul electronic (audiovizualul) oferă mesaje care: 
- se succed rapid neputând fi stocate pe suportul iniţial; 
- Nu pot fi ordonate în momentul primirii; 
Dincolo de accesul direct sau imediat la mesaj, pentru a-l transmite, mediile îl 
transformă din forma iniţială într-o formă marcată de caracteristicile tehnice ale 
acestora; astfel: 

 Pentru publicaţii: 
- cuvântul vorbit devine semn tipografic 
- Imaginea devine ansamblu de puncte (albe, negre, colorate) 

 Pentru radio, TV: cuvântul vorbit, imaginea devin unde elecromagnetice. 

Operaţiile tehnice de transformare a mesajului, cu scopul transmiterii lui 
modifică structura mesajului, uneori şi semnificaţia lui iniţială. Din acest punct de 
vedere, rezultă importanţa adecvării mesajului (sub aspectul structurii şi 
conţinutului) la specificul canalului de transmitere.” 
             I. Buteanu, D. Chriţescu, B. Ficeac, A. Teşileanu, M Toma,  
            Mass media, Manual pentru liceu, curs opţional (toate specializările) 
 
Foloseşte schema de mai jos. 
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Manipularea şi 
persuasiunea sunt două 
modalităţi prin care 
mass media poate 
influenţa istoria recentă. 

 

2.6 Manipulare şi persuasiune prin mass media 
 
Aproape zilnic încercăm să determinăm, prin diverse mijloace, 
modificarea comportamentului celor cu care venim în contact, 
pentru a obţine o poziţie dominantă asupra lor, pentru a obţine 
foloase materiale, pentru a determina realizarea unei acţiuni în 
interesul nostru etc. Lucrurile se întâmplă şi invers, adică suntem 
supuşi permanent tentativei de a ni se induce idei, sentimente, 
decizii, acţiuni etc. Manipularea şi persuasiunea sunt două 
modalităţi de influenţare a comportamentului în vederea atingerii 
unui scop anume. 
Deşi au finalităţi apropiate – modificări comportamentale şi în 
gândirea unor persoane sau grupuri sociale - o analiză comparativă 
a celor doi termeni pune în evidenţă diferenţele dintre “manipulare” 
şi “persuasiune” 
 
(după I. Buteanu, D. Chriţescu, B. Ficeac, A. Teşileanu, M Toma, 
Mass media, Manual pentru liceu, curs opţional (toate specializările)

 

 

 

MANIPULARE  PERSUASIUNE 
• Acţiune prin care se urmăreşte modifi-

carea atitudinilor, credinţelor comporta-
mentului unei persoane sau grup social 
în conformitate cu interesele iniţiatoru-
lui dar lăsând celor manipulaţi impresia 
libertăţii de gândire, decizie, acţiune. 

• Este intenţionată (se urmăreşte un anu-
mit scop) dar desfăşurată fără informa-
rea subiecţilor vizaţi (influenţare implicită 
nedeclarată). 

• Atitudinea transmisă este contrară inte-
reselor celui care este ţinta influenţei. 

• Urmăreşte inducerea în eroare cu argu-
mente falsificate şi apel la paliere non-
raţionale. 

• Produce distorsionarea adevărului în 
vederea atingerii scopului propus. 

• Are drept consecinţă pura instrumenta-
lizare a celui manipulat. 

 

• Acţiune prin care se urmăreşte convin-
gerea pe bază de argumente a unei per-
soane sau grup social să creadă, să gân-
dească sau să acţioneze într-un anumit 
fel, în condiţiile existenţei libertăţii de 
gândire, decizie, acţiune. 

• Este intenţionată şi asumată explicit de 
autor iar subiecţii sunt în cunoştinţă de 
cauză, sunt informaţi (influenţare expli-
cită, declarată). 

• Atitudinea transmisă nu este contrară in-
tereselor celui (celor) vizaţi. 

• Foloseşte argumente, apelează la raţio-
namente corecte din punct de vedere 
logic. 

• Foloseşte enunţuri adevărate în vede-
rea atingerii scopului propus. 

• Permite subiectului mobilizarea propriilor 
argumente, propria raţiune pentru a filtra 
critic acţiunile iniţiatorului. 
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Tipuri de manipulare 
 
 
 
 
 
 
Manipularea medie 

 
 
 

După amploarea modificărilor efectuate de cel care realizează 
manipularea într-o anumită situaţie socială, se pot identifica trei 
tipuri de manipulare: manipulare mică, medie şi mare. Cu privire la 
contextul istoric sau chiar la evenimentul istoric, manipularea medie 
şi mare sunt cele care provoacă cele mai importante efecte. 
Un exemplu de manipulare medie este acela în care se obţin 
modificări importante ale unor situaţii sociale folosind tehnici prin 
care se induce sentimentul de supunere faţă de autorităţi sau, 
dimpotrivă, se obţine declanşarea unor revolte sociale. Alte situaţii 
de manipulare sunt cele în care se urmăreşte dezumanizarea 
victimelor sau a inamicului pentru a obţine reacţii de aversiune, 
revoltă, ură din partea unei comunităţi. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Temă de reflecţie 
• Dă un exemplu de manipulare în istoria României în care pe fondul crizei 

economice şi sociale s-a obţinut, prin manipulare, declanşarea unei  revolte 
sociale. Relatează în 200 de cuvinte evenimentele la care faci referire. Apoi 
analizează relatarea ta cu ajutorul criteriilor prezentate la punctele 
anterioare. Apoi încadrează descrierea ta într-una din categoriile menţionate 
în tabelul din pagina anterioară.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
• Citeşte textul de mai jos şi enunţă tipul de manipulare folosit: 
“De regulă, în presa scrisă sau la televiziune apăreau femei, copii ori bătrâni din 
Sarajevo – din cartierele musulmane – răniţi ori sângerând abundent, pe fondul 
sonor al răpăitului de mitraliere şi al bubuiturilor de tun. Niciodată însă nu erau 
prezentaţi copii, femei sau bătrâni, în exact aceiaşi situaţie, din partea sârbă a 
Bosniei. Nici rănile femeilor sau copiilor croaţi nu-şi găseau, de regulă, spaţiu, 
dacă acestea erau rezultatul bombardamentelor sau tirurilor săvârşite de 
musulmani.” 
              (după I. Buteanu, D. Chriţescu, B. Ficeac, A. Teşileanu, M Toma,  
           Mass media,  Manual pentru liceu, curs opţional (toate specializările) 
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Manipularea mare 

 

 

Marea manipulare  se obţine prin influenţa întregii culturi din care 
face parte o persoană sau un grup social. Modificările au în vedere 
sistemul de valori, normele scrise sau nescrise ale societăţii, iar 
efectele sunt de mare amploare. Exemplul cel mai elocvent în acest 
sens în reprezintă modul în care sistemele comuniste au remodelat 
gândirea oamenilor prin intermediul controlului informaţional. 
Scopul era acela de a determina oamenii să gândească după 
acelaşi model, să aibă aceleaşi reflexe de gândire şi reacţie ca şi 
conducătorii. Numit şi “omul nou” produsul acestui uriaş experiment 
social a devenit realitate în toate regimurile comuniste din Europa, 
Asia sau America Centrală.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Studiu individual 
 
Monitorizează timp de o săptămână emisiunile de ştiri de la televiziune şi 
încearcă să identifici subiecte în care autorii materialelor încearcă manipularea 
opiniei publice. Prezintă un exemplu, separând informaţiile pe posturi de 
televiziune. Alcătuieşte o listă de tehnici de manipulare cu care te-ai confruntat.  
Porneşte de la structura tabelelor de la paginile 58 şi 59. Rezumă rezultatele 
analizei tale în spaţiul de mai jos.  
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Test de autoevaluare 1 
Ocazii de învăţare a istoriei în afara şcolii prin intermediul mass media  
 
1. Enumeră 5 tipuri de prezentări în mass media care sunt surse de învăţare a 
istoriei (se acordă 2 puncte pentru fiecare răspuns corect. 5x2p=10p) 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
2. Numeşte trei consecinţe ale exploziei mass media în domeniul difuzării 
informaţiei. (se acordă 3 puncte pentru fiecare răspuns corect. 3x3p=9p) 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
3. Numeşte patru situaţii politico-diplomatice care aparţin istoriei recente, în care 
mass media a jucat un rol discutabil în privinţa prezentării şi interpre-tării 
evenimentelor. (se acordă 2 puncte pentru fiecare răspuns corect. 4x2p=8p) 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
4. Care este diferenţa dintre persuasiune şi propagandă? (se acordă 10 puncte 
pentru răspunsul corect) 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
5. În mass media există patru funcţii care domină producţia: informaţia, educaţia, 
divertismentul. Care crezi că este a patra funcţie importantă a mass mediei? 
Alege dintre următoarele răspunsuri: politica, publicitatea, sportul, filmul. (se 
acordă 5 puncte pentru răspunsul corect) 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
6. Formulează trei argumente pentru care consideri că presa poate fi tratată ca o 
sursă istorică. (se acordă 4 puncte pentru fiecare argument corect formulat. 
3x4p=12p) 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
7. Care sunt diferenţele de abordare a surselor scrise şi a presei ca sursă 
istorică? (se acordă 5 puncte pentru răspunsul corect) 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
8. Enumeră două argumente pentru care documentarul TV este o sursă didactică 
dar şi una documentară. (se acordă 5 puncte pentru fiecare argument corect 
indicat. 2x5p=10p) 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
Enumeră câte trei elemente care diferenţiază manipularea de persuasiune. 
(se acordă 3 puncte pentru fiecare element indicat corect. 6x3p=18p) 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
Se acordă 10 puncte din oficiu. Total: 100 de puncte. 
Răspunsul poate fi consultat la pagina 61 
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Filmul artistic este o 
operă de ficţiune. 

 

 

Filmul artistic istoric 
transmite emoţie, nu 
informaţie. 

 

 
 
 
 
Într-un film evenimentele 
reale se amestecă cu 
cele imaginare iar 
personalităţile devin 
personaje. 

 
 
 

Nimeni nu urăşte 
trecutul, istoria. În 
consecinţă plăcerea de a 
ne “implica” în 
problemele trecutului 
devine o provocare. 

 

 

 

Filme istorice de box-
office 

 

 

 

 

 

Filmul istoric de 
propagandă 

 

 

 

 

 

 

 

2.7 Filmul artistic şi ecranizarea evenimentelor 
istorice  

Filmul artistic este prin definiţie o operă de ficţiune. Aşadar, din 
start, istoricul, dar şi spectatorul obişnuit, va trebui să refuze 
calitatea de sursă istorică a unui film artistic cu temă istorică. 
Motivele sunt mai multe. 
În primul rând opera de artă transmite emoţie şi nu informaţie. 
Creaţia artistică este rodul unei stări de spirit, al imaginaţiei, al 
opţiunilor personale în privinţa valorilor dar şi al mijloacelor artistice. 
Relaţia între creaţia cinematografică şi realitatea istorică este, mai 
degrabă, una tematică decât una de susţinere reciprocă. În acest 
sens, regula este subiectivitatea, iar realitatea istorică este 
excepţia.  
În al doilea rând, filmul artistic foloseşte artificii cinematografice 
care, cel mai adesea, accentuează evenimente, personalităţi, stări 
de spirit sau chiar contexte istorice. Orice regizor amestecă 
evenimentele reale cu altele imaginate de dragul naraţiunii sau al 
evoluţiei unor personaje. De asemenea, personalităţile istorice 
devin personaje care transmit mesaje mult mai puternice ca 
încărcătură emoţională decât originalul. 
Există cel puţin două motive pentru care se fac filme istorice. 
Memoria istorică colectivă este totdeauna predispusă să accepte 
“dezvăluiri” sau “reconstituiri” ale trecutului realizate într-o manieră 
facilă şi accesibilă. Nimeni nu urăşte trecutul, istoria. De aceea, 
plăcerea şi satisfacţia provocate de apropierea de un trecut, chiar 
încărcat de dramatism, sunt nemăsurate. Senzaţia de implicare 
personală pe care o oferă cinematograful este cu atât mai plăcută 
cu cât reperele tale culturale sunt mai apropiate de subiectul 
filmului. 
Primul motiv ar deci succesul de box-office. Un film istoric cu un 
mesaj cultural adecvat unui public ţintă cât mai larg, cu acţiune şi 
emoţie, cu mijloace artistice cât mai spectaculoase, cu actori care 
au succes la public, umple cu uşurinţă sălile de cinematograf. 
Exemple din ultimii ani: Quo vadis?, Patimile lui Hristos, Salvaţi 
soldatul Ryan, Gladiatorul, Alexandru cel Mare, Troia, Inimă 
neînfricată (Braveheart), Robin Hood, Lista lui Schindler, La vita e 
bella. 
Al doilea motiv se situează în cu totul alt registru. Sistemul de 
gândire stereotipă, obţinut de regimul comunist prin manipulare şi 
persuasiune de care aminteam în finalul capitolului anterior, a fost 
susţinut şi prin filmul artistic cu subiect istoric. Evenimente şi 
personalităţi istorice au devenit un loc comun al sensibilităţii şi 
mândriei colective naţionale. În situaţia României, filme precum 
Dacii, Columna, Mihai Viteazul, Stefan cel Mare, Mircea etc au 
transformat istoria într-un vehicul de sentimente, uneori 
asemănătoare cu bucuria simplă şi naturală a victoriei obţinute de 
echipa naţională de fotbal. Sacrificând deseori faptul istoric, 
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Cine? Când? De ce? a 
realizat filmul. 

exagerând victoriile, minimalizând insuccesele istoria a fost 
idealizată şi supradimensionată. Personaje precum haiducii (vezi 
filmele Iancu Jianu, Pintea ş.a.) sau luptătorii comunişti ilegalişti 
(vezi Pistruiatul, Un august în flăcări, Lumini şi umbre) au fost 
transformate în modele care transmiteau sentimente de “mândrie 
naţională mobilizatoare” sau sentimentul eficienţei “luptei de clasă 
împotriva exploatării”. Acest context eroic, marcat de victorii 
permanente împotriva tuturor duşmanilor, a eliminat nuanţele şi 
detaşările necesare în apropierea faţă de trecut. 
Această sumară trecere în revistă a unor caracteristici ale filmului 
artistic istoric nu exclude utilizarea acestuia în activitatea didactică. 
Analiza unui film artistic suportă aceleaşi reguli critice care însoţesc 
analiza documentului istoric autentic. Întrebări precum, cine? (a 
realizat filmul) când? şi mai ales de ce? (care este publicul ţinţă?, 
care sunt scopurile urmărite?), sunt legitime şi foarte folositoare 
într-un demers de descifrare a mesajului artistic dar şi istoric al unui 
film. Altfel, observarea decorurilor, costumelor, armelor, arhitecturii, 
personajelor, sunt indicaţii de natură didactică ce pot familiariza 
elevii cu atmosfera unei epoci, cu tradiţiile, obiceiurile, limbajul, 
gesturile etc care aparţin unui trecut dificil de recompus cu 
mijloacele tradiţionale aflate la îndemâna profesorului. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Temă de reflecţie 
• Vizionează un film artistic istoric şi completează următoarea fişă de lucru cu 

elemente din conţinutul filmului. Porneşte de la capitolele referitor la 
televiziune şi film din manualul de mass-media.  

 
 

Realitate istorică 
 

Ficţiune artistică 
Elemente neclare, la 

limita dintre realitate şi 
ficţiune 
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Test de autoevaluare 2 
Filmul artistic şi ecranizarea evenimentelor istorice  

1. Enumeră cinci argumente pentru care filmul artistic cu temă istorică nu este o 
sursă istorică, ci doar una didactică? (se acordă 6 puncte pentru fiecare argument 
indicat corect. 5x6p=30p) 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
2. Care crezi că sunt diferenţele dintre un film istoric realizat în scopuri financiare 
şi artistice şi un film istoric de propagandă? Enumeră patru astfel de diferenţe. (se 
acordă 10 puncte pentru fiecare argument indicat corect. 4x10p=40p) 
……………………………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………………………... 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………………………... 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
3. Enumeră patru argumente pentru care filmul artistic este considerat o sursă 
didactică. (se acordă 5 puncte pentru fiecare argument indicat corect. 4x5p=20p) 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………………………. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
Se acordă 10 puncte din oficiu. Total: 100 de puncte. 
Răspunsul poate fi consultat la pagina 61 

 

 

 

 

Internetul înseamnă un 
nou context 
“tehnologic” în care se 
practică meseria de 
profesor. 

 

2.8 Internetul – valoare de documentare; pertinenţa şi 
relevanţa informaţiilor  
2.8.1. Internetul şi istoria 
 
Utilizarea internetului şi a CD-Rom în predarea - învăţarea 
disciplinei ISTORIE se află încă în stadiu experimental în România. 
Una dintre misiunile şcolii, aceea de socializare a indivizilor, trebuie 
însoţită de păstrarea fiabilităţii resurselor utilizate în vederea 
atingerii obiectivelor privind educaţia pentru toleranţă şi pluralism, 
înţelegere, încredere mutuală şi cetăţenie democratică. Utilizarea 

• Realizează acelaşi tip de exerciţiu cu elevii. Adaugă o rubrică în care să fie 
înregistrate stări de spirit, emoţii şi sentimente pe care le transmite filmul. 

• Propune un alt element de observaţie (de exemplu, efectele speciale) într-un 
film care I-ar ajuta pe elevi să distingă între realitatea istorică şi ficţiunea 
artistică. 

• Caută într-un program săptămânal TV filme artistice, filme documentare, -alte 
emisiuni care au conţinut istoric sau care fac referire la istorie. Selecteazăle pe 
cele care crezi că poţi să le utilizezi la clasă. Alege un exemplu şi descrie 
modul în care poţi să integrezi respectiva emisiune într-o lecţie.  

Foloseşte spaţiul de mai jos pentru formularea răspunsului.  
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Internetul face parte 
dintre serviciile “on-line” 
pe care le oferă 
mijloacele de informare 
şi comunicare. 

 

 

 

 

 

 

 

Internetul oferă o istorie 
pluridimensională. 

 

 

 

 

 

 

 

Internetul – instrument 
de cunoaştere la 
îndemâna elevului şi a 
profesorului, nu trebuie 
să ne copleşească prin 
cantitate şi timp de 
utilizare 

 

 

 

 

 

internetului înseamnă un nou context “tehnologic”, ceea ce impune  
reevaluarea istoriei din perspectiva sa de domeniu al cunoaşterii, 
dar mai ales ca disciplină de învăţământ. Dacă profesorul de istorie 
consideră disciplina în care este specialist ca un ansamblu de 
activităţi profesionale puse la dispoziţia elevilor, ca instrumente de 
orientare a acestora spre învăţare, cunoaştere şi formare 
individuală, atunci utilizarea internetului şi a altor mijloace 
electronice de comunicare înseamnă doar dobândirea unor noi 
reflexe didactice. Reacţia tehnofobă a profesorilor este explicabilă 
numai prin conservatorismul şi comoditatea cotidiană şi nu are nici 
o legătură cu minimele dificultăţi pe care le implică utilizarea 
tehnologiilor de informare şi comunicare. 
 
Serviciile pe care tehnologiile de informare şi comunicare le oferă 
profesorului de istorie pot fi împărţite în două categorii:  

• Servicii “on-line” (de exemplu internetul) 

• Servicii “off-line” (de exemplu dicurile compacte cunoscute sub 
numele de CD-ROM) 

Există bineînţeles posibilitatea cuplării acestora. Utilizarea lor 
înseamnă reunirea textului, imaginii, sunetului şi a mişcării într-o 
ofertă pluridimensională, care nu poate fi decât benefică în 
înţelegerea unui subiect istoric. Faptul cel mai important este 
utilizarea lor “la nevoie”, la orice oră, fără restricţii, în forma pentru 
care optează fiecare. 
 
Accesul “on-line” la surse documentare originale ca şi la multiplele 
interpretări ale acestora, posibilitatea unui contact direct cu istorici, 
cercetători, experţi etc, dobândirea de informaţii ca şi difuzarea unor 
puncte de vedere, oferă şansa cooperării şi colaborării, în grupuri 
virtuale regionale, naţionale sau transnaţionale şi creează ocazia de 
a face o lectură plurală a faptelor şi evenimentelor istorice. 
Posibilitatea de regrupare a faptelor, situaţiilor, evenimentelor în 
secvenţe care ilustrează cauzalitatea şi explică acţiunea factorilor 
schimbării sau conservării unor structuri este o ofertă din care 
rezultă “mai multe istorii”, istoria pluridimensională. 
În consecinţă nevoia susţinerii pedagogice de către profesor este 
absolută şi indispensabilă. Cum la fel de necesară rămâne şi 
consultarea instrumentelor clasice de informare în domeniul istoriei: 
cărţi de specialitate, articole, arhive, fonduri muzeistice. Este însă 
foarte important ca utilizarea internetului să nu devină un scop în 
sine, ci să rămână un instrument la îndemâna profesorului şi a 
elevului, fără să copleşească. 
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Internetul în lecţia de 
istorie înseamnă: 
“ruptură” în discursul 
enciclopedist al 
profesorului, dereglare a 
planificării, educaţie 
personalizată 

 

2.8.2  Exigenţe pedagogice în utilizarea internetului 
 
Doi factori exercită o presiune constantă asupra profesorului de 
istorie în încercarea acestuia de a integra internetul în lecţiile de 
istorie:  
a. multitudinea informaţiei care se oferă spre studiu;  
b. fragmentarea, falsificarea sau deturnarea informaţiei; 
În acest context necesităţile pedagogice privind utilizarea 
internetului sunt legate de modul de integrare a informaţiei, de 
practicile didactice si de evaluare.  
 
Integrarea internetului într-o lecţie de istorie poate reprezenta mai 
mult o “ruptură” decât un factor de continuitate în desfăşurarea unui 
demers didactic şi în parcurgerea unui curriculum şcolar. De regulă, 
“enciclopedismul” ce caracterizează discursul profesorului este 
întrerupt de integrarea internetului. Ordonarea secvenţelor didactice 
în lecţii poate fi de asemenea dereglată, iar planificarea didactică va 
trebui să răspundă cerinţelor unui management riguros al unor mari 
teme sau epoci istorice. Informaţia obţinută prin apelul la internet 
trebuie să facă obiectul unui demers permanent şi sistematic de 
structurare şi restructurare, în vederea construirii unor cunoştinţe 
valide şi funcţionale în domeniul istoriei. Şi, nu în ultimul rând, s-a 
observat că folosirea internetului determină o pierdere a 
semnificaţiilor învăţământului de tip frontal în favoarea unui demers 
educaţional de tip “vertical” atât în relaţia profesor-elev, cât şi în 
planul personalizării şi individualizării învăţării.  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

În învăţământul 
tradiţional fiabilitatea 
surselor este 
neîndoielnică. 

 

 

 
 

Învăţământul tradiţional înseamnă o activitate ştiinţifică şi 
pedagogică întemeiată pe un plan de învăţământ, pe o programă 
analitică şi pe un set de acţiuni didactico-ştiinţifice indicate intr-un 
manual pentru elevi (devenit instrument de referinţă şi pentru 
profesor) şi intr-o ofertă pedagogică, relativ abstractă şi teoretică, 
cunoscută sub numele de “metodica predării disciplinei…”. Într-un 
astfel de demers certitudinea fiabilităţii surselor şi a eventualelor 
resurse şi mijloace didactice cu greu poate fi pusă la îndoială.  

Temă de reflecţie 
• Pornind de la consideraţiile de mai sus, alcătuieşte o listă de tipul avantaje / 

dezavantaje ale utilizării internetului în lecţia de istorie. 
 

AVANTAJE                                            DEZAVANTAJE 
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Analiza critică a surselor 
rămâne baza unui 
demers istoric coerent şi 
onest. 

 

 

 

 

 
Utilizarea internetului în consultarea surselor documentare schimbă 
fundamental situaţia. Există câteva cuvinte-cheie prin care poate fi 
caracterizată aceasta noua perspectivă: responsabilitate, judecată 
critică, opţiune liberă, personalizare, autonomie, motivaţie,  
satisfacţie intelectuală. Concret, sunt câteva criterii indispensabile 
în abordarea ofertei aflată pe internet, în vederea integrării de o 
manieră operaţională a surselor în domeniul istoriei şi în atingerea 
obiectivelor şi scopurilor propuse. Pentru a forma un reflex cognitiv 
critic este necesar ca elevii să poată constata singuri dacă:  
• informaţiile furnizate sunt complete, disimulate sau pur şi simplu 

există omisiuni;  
• există contradicţii evidente între informaţii;  
• este verificabilă sursa ce a pus informaţia în circulaţie; 
• informaţia poate fi datată;  
• se pot identifica intenţiile şi obiectivele sursei care oferă 

informaţia;  
• există o calitate reală a ofertei (text, imagine, sunet, estetică, 

eleganţă) sau aceasta maschează lipsa calităţii informaţiei.  
Se poate imputa caracterul “poliţist” al cercetării surselor 

documentare oferite de internet, dar maniera detectivă de studiu 
este absolut necesară pentru a descoperi falsul, omisiunea, 
impostura sau eroarea.  
 

2.8.3. Strategii de căutare a informaţiei pe internet 
 
Alcătuirea unei strategii de căutare a informaţiei pe internet este 
esenţială în condiţiile în care cantitatea de informaţie este uriaşă. 
Iată câteva sugestii: 

• Asiguraţi-vă că ştiţi cu exactitate ce căutaţi; 

• Alegeţi termeni-cheie care ilustrează clar tema de care sunteţi 
interesaţi; 

• Alegeţi un motor de căutare potrivit şi căruia îi cunoaşteţi 
regulile de funcţionare. Aveţi la dispoziţie: Google, Yahoo, 
Magellan şi altele. 

• Asiguraţi-vă că puteţi evalua critic site-ul pe care îl folosiţi; 

• Selecţionaţi doar site-urile care sunt redactate într-o limbă care 
vă este accesibilă; 

• Dacă site-ul conţine clipuri video sau audio asiguraţi-vă că aveţi 
mijloacele tehnice necesare pentru a le accesa; 

• Asiguraţi-vă că site-ul pe care îl folosiţi este gratuit sau că aveţi 
mijloacele financiare pentru a-l putea folosi; 

• Verificaţi viteza de descărcare a paginilor pentru a nu pierde 
vremea; 
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Test de autoevaluare 3 
Internetul – valoare de documentare; pertinenţa şi relevanţa informaţiilor  
 
1. Ce avantaje oferă internetul istoricului care cercetează un eveniment / proces 
istoric? Enumeră cinci astfel de posibilităţi ale istoricului (se acordă 8 puncte 
pentru fiecare avantaj / posibilitate indicat(ă) corect. 5x8p=40p). 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
2. Numeşte cel puţin două precauţii pe care profesorul trebuie să le aibă în vedere 
în utilizarea internetului în activitatea curentă de la clasă (se acordă 10 puncte 
pentru fiecare element indicat corect. 2x10p=20p). 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
3. Enumeră cinci paşi care ar trebui să facă parte dintr-o strategie de căutare a 
informaţiei pe internet (se acordă 6 puncte pentru fiecare element indicat corect. 
5x6p=30p).  
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
Răspunsurile pot fi consultate la pagina 61 

 

Studiu individual 
 
Accesează următoarele adrese de internet şi verifică dacă informaţia îţi este 
accesibilă şi folositoare. Alcătuieşte un inventar al subiectelor care te-ar interesa 
în activitatea de la clasă. Ţine cont de programa de studiu şi fă trimitere la 
aceasta. Foloseşte spaţiul de mai jos pentru formularea răspunsului.  
În cazul în care întâmpini probleme, porneşte de la o serie de cuvinte cheie pe 
motorul de căutare Google (de exemplu, « Al doilea război mondial imagini », 
« Evul mediu cronici », « Cuza imagini »).  
 
www.hyperhistory.com 
www.worldwar.com/postres.htm 
www.eb.com/search 
http://Encarta.msn.com 
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2.9. Răspunsuri la temele de autoevaluare  
 
Test de autoevaluare 1 
Ocazii de învăţare a istoriei în afara şcolii prin intermediul mass media 

1. documentare TV, comemorări / sărbători, reportaje, conferinţe, dezbateri, ştiri (vezi 
1.3. Presa ca sursă istorică, p. 7-9) 

2. bombardarea publicului cu informaţie, divulgarea şi minciuna neasumate de nimeni, 
apariţia culturii afirmaţiei neverificate, manipularea şi persuasiunea (vezi 1.2. Mass 
media şi libertatea de exprimare, p. 5) 

3. asasinarea preşedintelui Kennedy, războiul din Vietnam, scandalul Watergate, 
războiul din Golf, războiul din Iugoslavia, revoluţia română din 1989 (vezi 1.2. Mass 
media şi libertatea de exprimare, p. 5) 

4. Persuasiunea: este tranzacţională, ambele părţi îşi satisfac interesele 
Propaganda: serveşte doar interesul uneia dintre părţi 
(vezi 1.5. Manipulare şi persuasiune prin mass media, p. 13 – 15) 

5. A patra funcţie este publicitatea (vezi 1.1. Introducere, p. 3) 
6. Argumentele sunt personale. (vezi şi 1.3. Presa ca sursă istorică) 
7. Nu există diferenţe de abordare între sursele istorice clasice şi presă. (vezi şi 1.3. 

Presa ca sursă istorică) 
8. a. accesul producătorului la surse neconvenţionale, b. dezvăluirile unor martori sau 

actori ai evenimentelor (vezi şi 1.3. Presa ca sursă istorică, p. 9) 
9. vezi 1.5. Manipulare şi persuasiune prin mass media, p. 13. 

Pentru fiecare răspuns corect se acordă un punct. Un punct se acordă din oficiu. Total 10 
puncte 
 

Test de autoevaluare 2 
Filmul artistic şi ecranizarea evenimentelor istorice 

1. Filmul artistic modifică în mod deliberat realitatea datorită următoarelor argumente: 
este o operă de ficţiune; nu transmite informaţie; foloseşte artificii cinematografice 
care modifică realitatea istorică; amestecă evenimente reale cu altele imaginare; 
personalităţile istorice sunt tratate ca personaje; are o puternică încărcătură 
emoţională; (vezi 2. Filmul artistic şi ecranizarea evenimentelor istorice, p. 16 – 18) 

2. Filmul de propagandă: transmite mesaje stereotipe, creează deliberat modele umane 
pe care le aduce în faţa spectatorilor; propune un context eroic; transformă istoria într-
un loc comun; sacrifică faptul istoric în favoarea unor scopuri propagandistice; (vezi 2. 
Filmul artistic şi ecranizarea evenimentelor istorice, p. 16 – 18) 

3. Filmul artistic cu temă istorică este o sursă didactică deoarece ajută la reconstituirea 
unei epoci prin: observarea decorurilor, costumelor, armelor, arhitecturii, personajelor, 
a tradiţiilor şi obiceiurilor, a limbajului, gesturilor etc. (vezi 2. Filmul artistic şi 
ecranizarea evenimentelor istorice, p. 16 – 18) 
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Test de autoevaluare 3  
Internetul – valoare de documentare; pertinenţa şi relevanţa informaţiilor 

1. Avantaje / posibilităţi oferite istoricului: acces „on-line” la surse originale; acces la 
interpretări multiple ale surselor; posibilitatea unui contact direct cu istorici, cercetători, 
experţi; şansa cooperării şi colaborării în grupuri virtuale; ocazia de a face o lectură 
plurală a faptelor / evenimentelor istorice; posibilităţile de regrupare şi restructurare a 
informaţiei. (vezi 3.1. Internetul şi istoria, p. 19) 

2. Precauţii în activitatea didactică: proiectare atentă la „fragmentarea” discursului 
didactic; structurarea şi restructurarea informaţiei; analiza critică a surselor de 
informare. (Vezi 3.2. Exigenţe pedagogice în utilizarea internetului, p. 20 – 21) 

3. Vezi 3.3. Strategii de căutare a informaţiei pe internet, p. 21 –22. 
 
 

2.10. Lucrare de verificare 2  
 
Pornind de la informaţiile din unitatea de învăţare, redactaţi un eseu pe tema dimensiunii 
didactice a mijloacelor mass-media. Structura eseului poate fi următoarea: semnificaţia 
mass-media în lumea contemporană, posibile semnificaţii educaţionale, relaţia dintre mass-
media şi curriculum (obiective cadru şi de referinţă), studiu de caz (la alegere, un film, o 
problematică din presă sau o cercetare pe internet), analiza rezultatelor, sugestii de integrare 
a mass-media în predarea istoriei.  
Barem: respectarea structurii – 10 %; raportarea la curriculum – 20 %; precizarea unor 
conţinuturi din programă şi selectarea studiului de caz pe această bază – 15 %; relevanţa 
studiului de caz pentru curriculum – 10 %; studiul de caz (prezentarea activităţii şi a 
produselor elevilor) – 15 %;  analiza rezultatelor – 10 %; sugestii – 10 %; din oficiu – 10 %. 
În cazul în care întâmpini dificultăţi, reia lectura unităţii de învăţare, alături de reluarea 
modulelor Didactica ariei şi Didactica II.  
Eseul nu poate depăşi 7 pagini (Times New Roman, font 12 la 1,5 rânduri) şi va fi remis 
tutorelui la sfârşitul cursului.  
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2003, capitolul introductiv (paginile 9-28) 
Iutiş, Gh., Istorie. Ghid metodic pentru studenţi şi profesori debutanţi, Ed. Universităţii “Al. I. 
Cuza” şi Ed. Educaţia 2000+, Iaşi şi Bucureşti, 2005 (paginile 56-71) 
Buteanu, I., D. Chriţescu, B. Ficeac, A. Teşileanu, M Toma, Mass media, Manual pentru 
liceu, curs opţional (toate specializările) 
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3.1. Competenţele unităţii de învăţare  
 
 

Pe parcursul acestei unităţi, vei avea posibilitatea să îţi dezvolţi următoarele 
competenţe:  

- Investigarea modalităţilor de folosire la clasă a achiziţiilor istorice dobândite 
de elevi prin contactul cu familia şi comunitatea  

 
- Proiectarea de activităţi extraşcolare pentru consolidarea achiziţiilor de istorie  
 
- Motivarea elevilor pentru recunoaşterea stereotipurilor culturale  
 
- Stimularea elevilor de a experimenta istoria în contexte non-formale 
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3.2. Istoria şi familia  
 
Introducere Istoria reprezintă – ca demers intelectual – o dublă provocare. Întâi de 

toate, pentru că ea nu este accesibilă direct, ci doar prin intermediul 
surselor. Aşa cum s-a mai afirmat, trecutul ca fenomen global este dife-
rit de ceea ce numim istorie. Istoria este reprezentată de percepţia con-
temporanilor asupra evenimentelor la care au asistat sau, în cazul isto-
riografiei, de interpretările date de către istorici trecutului. În ambele ca-
zuri, dimensiunea subiectivă este deosebită. Asumarea subiectivităţii 
este foarte importantă atunci când ne gândim la faptul că există şi o la-
tură pozitivă a acesteia, anume empatia. Dacă subiectivitatea în inter-
pretarea faptelor este periculoasă, ea este pozitivă atunci când ne ajută 
să înţelegem reacţiile oamenilor în faţa evenimentelor pe care le-au tră-
it. Desigur, este vorba de menţinerea unui echilibru între empatie şi dis-
torsiune. Un segment al cercetării istorice scoate cel mai mult la vedere 
această problemă a echilibrului dintre distanţa istoricului faţă de eveni-
mentele şi situaţiile din trecut şi capacitatea de “a intra în pantofii celui-
lalt” – istoria familiei şi a vieţii private. În egală măsură este vorba şi de 
analiza vieţii cotidiene, dar şi – datorită celor implicaţi – de aspecte le-
gate de istoria copilăriei (vezi şi infra).  
Evident, nu este locul să ne ocupăm de cercetarea din acest domeniu. 
Este suficient să spunem că sursele de informare aflate la dispoziţie 
sunt, acum, numeroase şi destul de variate, pornind de la studiile, clasi-
ce, coordonate de Ph. Aries până la lucrările mai recente dedicate unor 
aspecte particulare legate de viaţa cotidiană din perioada comunistă.  

Domenii 
relevante 

Diferitele domenii enumerate mai sus sunt relativ bine separate ca sub-
domenii ale cercetării istorice, dar în cazul predării istoriei, situaţia este 
mai complicată, mai ales la vârste mici de şcolaritate. La acest palier de 
şcolaritate, caracterul holistic al experienţelor personale şi al formelor 
de enculturaţie1 duce la o viziune mai puţin pragmatică asupra cunoaş-
terii. Schema de mai jos rezumă acest punct de vedere.  

  
Fig. 3.1.  

 

                                                 
1 Definită ca procesul de preluare de către copii a principalelor elemente din cultura comunităţii care asigură prima 
inserţie a lor în societate (limba maternă, obiceiuri de adresare, comportamente publice – de la regulile de luare a mesei 
la cele legate de igiena personală).   
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 „Traducerea” schemei de mai sus implică lămurirea elementelor legate 

de opţiunea pentru anumite tipuri de istorie şi – la un palier mai practic 
– pentru anumite tipuri de abordări a demersurilor de tip deductiv.  

  
Relaţia dintre 
experienţa 
elevilor şi 
predarea-
învăţarea istoriei 

Afirmaţia că primul contact cu istoria al elevilor trebuie să ţină cont de 
experienţa de viaţă a acestora este foarte adevărată. Caracterul foarte 
abstract al conţinuturilor (fapte şi concepte) nu face decât să îngreune-
ze asimilarea acestora, ca să nu mai vorbim de transferul de competen-
ţe şi deprinderi de muncă intelectuală. Desigur, există şi voci care con-
sideră că dacă se ţine cont de aceste reflecţii nu rămâne mare lucru din 
“adevărata istorie”. Nimic mai fals. Căutarea analogiilor şi a termenilor 
de comparaţie din sfera experienţei elevilor înseamnă a crea oportuni-
tăţi pentru abordarea temelor de istorie socială şi economică, de istorie 
cotidiană şi chiar de istorie politică. În funcţie de tematica lecţiei, de ac-
centul pus pe un tip sau altul de conţinuturi sau de competenţele luate 
în considerare, profesorul poate alege dintr-un câmp de referinţă sau 
altul.  

  
Problema 
formulării 
întrebărilor 

Problema este de a identifica termenii comparaţiilor şi de a formula în-
trebările astfel încât acestea să permită asocierea elementelor observa-
te de elevi în mediul lor cu elementele prezente în sursele istorice utili-
zate. Revenim astfel la o problemă mai veche, anume modul de formu-
lare a întrebărilor. Fără a putea să creăm o listă exhaustivă a întrebări-
lor posibile, sugerăm o serie de domenii ale cunoaşterii istorice care pot 
oferi puncte de plecare în abordarea temelor istorice.  

  
 Întrebările pot fi formulate în legătură cu sărbătorile de familie sau ale 

comunităţii (pornind de la motivaţia acestora la explicaţiile obţinute din 
familie cu privire la ele şi până la evoluţia acestora de la o generaţie la 
alta), despre activităţile economice sau de divertisment (pentru sesiza-
rea evoluţiei în timp a acestor activităţi)2, despre viaţa de elev pe vre-
mea părinţilor sau al bunicilor), despre cum arăta comunitatea acum o 
jumătate de veac etc. Relaţia cu istoria mai largă poate fi acoperită prin 
întrebări legate de modul în care membrii comunităţii au perceput o se-
rie de evenimente (de unde şi cum au aflat, care era opinia dominantă, 
în ce măsură opinia s-a schimbat de-a lungul timpului şi de ce).  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
2 Fără a sugera posibile soluţii, credem că o evoluţie o reprezintă schimbarea semnificaţiei unor mijloace de informare, 
modificarea structurii timpului liber şi creşterea importanţei sărbătorilor religioase.  
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Fig. 3.2.  
 
 
 

 
 
 

  
 Încheiem prin a spune că dimensiunea civică este o caracteristică a a-

cestui tip de abordare.  
  

 

Test de autoevaluare 1 
Pornind de la figurile de mai sus, formulaţi un set de posibile întrebări legate de tema 
vieţii cotidiene în perioada postbelică. Luaţi în considerare conţinuturile relevante 
pentru clasele a VII-a şi a VIII-a. Folosiţi spaţiul de mai jos pentru a formula răspunsul. 
Ordonaţi-le în conformitate cu planificarea semestrială.  
În cazul în care întâmpinaţi dificultăţi, recitiţi modulul dedicat istoriei orale (autor, prof. 
dr. Toader Nicoară), capitolul dedicat surselor de istorie orală.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Răspunsul poate fi consultat la pagina 94 
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3.3. Istoria pe teren – muzee, vizite. Conceptul de patrimoniu/moştenire 
culturală 
 
Noi dimensiuni 
ale conceptului 
de educaţie 

Pe măsură ce secolul XX se îndepărtează de noi, o serie de fenomene, 
anunţate de sfârşi-tul de mileniu, capătă o consistenţă de multe ori ne-
bănuită. Încă din anii de glorie ai studiilor de viitorologie, educaţiei – 
deci mecanismului social destinat în egală măsură transferului şi crea-
ţiei de informaţie – i s-a acordat o poziţie specială. Chiar şi dacă ne 
gândim la diferitele etichete aplicate perioadei ce urmează să vină, po-
ziţia educaţiei este una deosebită. S-a vorbit de o societate postindus-
trială, de o societate a serviciilor şi, în sfârşit, de o societate bazată pe 
cunoaştere. Toate formulele sunt corecte şi în egală măsură pot induce 
în eroare. Societatea post-industrială nu poate fi decât o societate ba-
zată pe servicii, pe industria, dacă putem spune astfel, producerii de 
bunuri terţiare (şi spunem aceasta fără vreo intenţie de marxizare a for-
mulelor verbale). Toate acestea presupun însă cunoaştere, fie sub for-
ma accesului şi utilizării ei, fie sub forma, de departe mai „economică” 
de producere a cunoaşterii. Dar, ceea ce este mai puţin spus este că – 
dacă aceşti termeni vor să fie altceva decât simple etichete – trebuie să 
trecem printr-o fază a societăţii bazate pe educaţie, pe formare.  

  
 Termenul pe care l-am folosit până acum, anume cel de educaţie, nu 

este întâmplător. Educaţia este un fenomen global, iar dacă luăm în 
considerare faptul că una din caracteristicile, poate paradoxale, dar cu 
siguranţă ignorate, ale globalizării este diversitatea, atunci ne dăm sea-
ma că termenul generic de „şcoală” nu mai desemnează decât în parte 
o realitate educaţională. Instituţia numită „şcoală” împarte sfera concep-
tului de educaţie cu alte instituţii şi structuri.  

  
Parcursul unei 
instituţii 

Una dintre instituţiile partenere este muzeul. „Dialogul” dintre şcoală şi 
muzeu este o constantă educaţională în momentul în care privim cei doi 
poli ca fiind locuri de conservare a memoriei colective. Nu intrăm în dis-
cuţia cu privire la calitatea acestei memorii şi cu atât mai puţin în anali-
za posibilelor uzuri şi abuzuri ale acestei memorii colective. Ceea ce ne 
interesează în scurta noastră prezentare este de a vedea în ce măsură 
cele două instituţii – produse ale unei anumite viziuni despre societate – 
pot conlucra la realizarea acestui deziderat numit societatea bazată pe 
educaţie. Problema nu este simplă, căci termenul încetăţenit pentru so-
cietatea bazată pe educaţie este cel de „societate a învăţării” – dimen-
siunea acţională este, deci, prioritară.  
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 Temă de reflecţie  

Citeşte definiţiile următoare şi  identifică trei modalităţi prin care muzeul îşi poate 
asuma funcţii educative.  
  
“Muzeul este o instituţie în serviciul societăţii, care acţionează conservă, comunică şi 
îndeosebi expune, în vederea studierii, educării şi delectării, mărturiile materiale ale 
evoluţiei naturii şi omului” (Consiliul Internaţional al Muzeelor). 
„Muzeul este instituţia publică de cultură, aflată în serviciul societăţii, care co-
lecţionează, conservă, cercetează, restaurează, comunică şi expune, în scopul 
cunoaşterii, educării şi recreerii, mărturii materiale şi spirituale ale exstenţei şi evoluţiei 
comunităţilor umane, precum şi ale mediului înconjurător” (www.cultura.ro) 
“[...] nu este vorba numai de a îmbogăţi cunoştinţele culturale în domeniul infor-maţiei, 
ci în primul rând de a dezvolta o anumită formă de gândire, de a incita e-fortul 
intelectual, de a favoriza dezvoltarea facultăţilor de observaţie, de judeca-tă, de a 
arăta importanţa spiritului ştiinţific, de a dezvolta gustul pentru creativi-tate” (director 
muzeu)” 
“Faptele istorice pot fi prezentate, folosindu-se cea mai mare varietate de tipuri de 
materiale didactice şi acestea pot fi însuşite printr-o abordarea critică şi ana-litică, în 
special prin intermediul... tuturor tipurilor de muzee care funcţionează în Europa din 
secolul 20 şi a locurilor cu valoare de simbol, care permit înţele-gerea mai bună de 
către elevi a evenimentelor recente, în special în viaţa de toa-te zilele” (fragment din 
recomandarea 15/2001 a Consiliului Europei privind predarea istoriei în secolul 21) 
 
Pentru a răspunde, porneşte de la termenii cheie pe care îi găseşti în fiecare definiţie, 
apoi alcătuieşte un tabel comparativ. Porneşte de la informaţiile oferite de 
www.cultura.ro şi de capitolul introductiv al cărţii C. Cleja-Stoicescu.  
Foloseşte spaţiul de mai jos pentru formularea răspunsului.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
  
Roluri şi funcţii 
ale muzeului 

Punctele de vedere enunţate identifică funcţii şi roluri ale muzeului în 
societatea contemporană, dar analiza se poate extinde şi la nivelul altor 
paliere. Să le luăm pe rând. 
O abordare diacronică ne permite să identificăm paşii prin care s-a con-
struit instituţia muzeală, începând cu antichitatea, continuând cu epoca 
Renaşterii, perioada iluministă şi cea romantică; locul ocupat de muzeu 
în epocile menţionate ne ajută să aprofundăm înţelegerea acelor per-
ioade istorice. Acestei linii de analiză i se pot asocia dimensiunile spa-
ţială şi culturală subsumate instituţiei muzeale. 
Dimensiunea spaţială ne permite să identificăm extinderea fizică a are-
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alului destinat muzeului: de la simplele colecţii personale sau de familie 
la oraşele muzeu de astăzi.  
Din perspectiva dimensiunii culturale ceea ce ne interesează este pro-
cesul de trecere de la un simplu spaţiu de depozitare la ideea de mu-
zeu dinamic, în care vizitatorii, în funcţie de interese, pot traversa ex-
perienţe diferite: de la simplul contact vizual cu exponatele până la ex-
periment (noile tehnologii permit astăzi reconstrucţia virtuală a unei e-
poci pe care obiectele expuse o prezintă).  

  
Muzeul - mediu 
educaţional  

Un prim avantaj, psihologic, este legat tocmai de faptul că nu este 
şcoală. Percepţia elevilor despre mediul material este foarte importantă 
(mai ales la vârste mici de şcolaritate), astfel că atitudinea iniţială – dis-
poziţia psihologică „de a face lucruri” – este mai degrabă favorabilă. 

  
 Un al doilea avantaj este materialitatea. În general, dar mai ales în şti-

inţele sociale, obiectul de studiu fie nu este accesibil, fie nu are existen-
ţă temporală. Nişa ecologică a leopardului nu este direct accesibilă, dar 
poate fi reconstituită (deci materializată); la fel, domnia lui Petru Rareş 
nu este direct accesibilă, dar poate fi rematerializată, readusă în pre-
zent cu ajutorul obiectelor din muzee. Mai mult, muzeul are avantajul de 
a nu fi strict o problemă de – aşa cum afirma un elev german – bătălii şi 
mereu iar bătălii pe care le câştigă sau pierd ai noştri. Accesul la obiec-
tul de viaţă cotidiană, la obiecte care transmit perspective asupra moti-
vaţiilor şi deciziilor luate zi de zi de către oameni obişnuiţi au un poten-
ţial formativ mai mare decât povestirea despre aceste obiecte şi struc-
turi comportamentale. 

  
Funcţia de 
cercetare 

Mergând mai departe, nu trebuie să uităm funcţia de cercetare a muze-
ului. Această funcţie este, credem noi, dublă. Prima dimensiune este le-
gată măcar de achiziţia de noi obiecte şi de cercetarea de teren şi con-
servarea valorilor patrimoniale. Dar cea de a doua este, din perspectiva 
temei în dezbatere, mai importantă. Organizarea obiectelor în colecţii, 
selecţia şi aranjarea lor sunt creatoare de sens, reprezintă o interpreta-
re a trecutului. Oportunitatea de a vedea (şi acolo unde este posibil de 
a manipula) obiecte selectate reprezintă o invitaţie la reflecţie, la com-
paraţii cu experienţa personală a elevilor. Un al treilea avantaj, poate 
prea puţin utilizat la noi (cu excepţia unor muzee etnografice), este di-
mensiunea acţională. Ne putem gândi la replicarea unor meşteşuguri 
trecute în laboratoarele muzeale sau în muzeele în aer liber. Aceste ac-
tivităţi sunt tipice pentru spaţiul extraşcolar şi adaptate, credem, parti-
cularităţilor spaţiului muzeal.  

  
 Propunem mai jos o schemă comparativă pentru cele două contexte 

educaţionale. De notat este faptul că opţiunea pentru un mediu sau al-
tul de predare-învăţare reprezintă şi un set de valori educaţionale – la 
fel ca şi mediul educaţional general. Centrarea demersului didactic pe 
rezultatele de tipul „a şti” (de exemplu, în cadrul testărilor naţionale) va 
promova mediul clasei. Dar un demers proiectat pe competenţe sau 
atitudini („a face”, a reflecta asupra a ceea ce faci) va favoriza o 
abordare axată pe dimensiunea experienţală, deci pe muzeu. 
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Fig. 3.3.  

 

  
 Temă de reflecţie 

Alegeţi unul dintre elementele componente şi explicaţi ce consecinţe are în 
proiectarea activităţilor de învăţare. 
 
De exemplu, obiectivele de învăţare în cazul activităţilor din muzeu  sunt legate de 
exponatele disponibile şi de spaţiul aflat la dispoziţie.  
Folosiţi spaţiul de mai jos pentru formularea răspunsului.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
Posibile 
demersuri 
didactice 

Cu titlu strict exploratoriu propunem o serie de posibile demersuri di-
dactice adaptate acestui spaţiu:  

 căutarea de indicii: elevilor li se dă o fişă cu prezentarea arma-
mentului roman şi li se cere să identifice piesele de armament pe 
mulajele de pe Columna lui Traian (cu precizarea numărului de 
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apariţii); apoi se poate discuta despre reconstituirea modului în 
care romanii purtau luptele; la fel, li se poate cere să identifice e-
lemente de viaţă cotidiană în reprezentări artistice (se porneşte cu 
o discuţie despre viaţa cotidiană actuală, apoi elevilor li se solicită 
să identifice acele elemente de viaţă cotidiană pe care le întâl-
nesc, să spunem, în galeria de artă, pentru ca apoi să discute 
despre diferenţele pe care le-au remarcat;  

 completarea de fişe: elevii trebuie să completeze fişe de lucru 
pe parcursul vizitei (de ex., o fişă cu interiorul unei locuinţe medie-
vale – colorarea pe fişă a pieselor identificate, precizarea pe o fi-
şă de lucru a pieselor legate de o anumită localitate sau de un a-
numit personaj istoric sau familie, sau selectarea şi organizarea 
unei informaţii conform cerinţelor formulate în fişe – cum ar fi re-
constituirea unui eveniment sau proces istoric, într-o variantă mai 
elaborată li se poate cere elevilor să sugereze elemente de com-
pletare (ce consideră ei că ar mai trebui să existe în colecţiile mu-
zeului şi de ce);  o variantă poate fi şi identificarea obiectelor rele-
vante pentru surse scrise pe care elevii le primesc în cadrul orelor 
de istorie;  

 replicarea unor evenimente istorice: pornind de la exponatele 
prezente şi de la informaţiile dobândite în mediul formal (fapte, 
surse scrise şi vizuale), elevii trebuie să realizeze o simulare a u-
nor evenimente istorice (varianta cea mai simplă implică replica-
rea unor negocieri sau a unor evenimente din sfera politică, de 
exemplu, negocierile de la Versailles sau unirea din 1859);  

 realizarea de postere: această ultimă categorie ţine mai mult de 
partea de raportare a activităţii; elevilor li se poate solicita să reali-
zeze în grup un poster cu ilustraţii de piese şi tablouri din muzeu; 
o altă variantă este aceea de a produce scheletul unei dezbateri 
pe o temă sugerată de vizitarea unei secţii a muzeului sau care 
face parte din curriculum-ul şcolar.   
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 Un exemplu de muzeu dedicat istoriei ca fenomen total este muzeul din 
Peronne.  

Un muzeu „total” 
 

Peronne- Istoria marelui război3 
“Turismul de război” practicat de familiile anglo-saxone în Picardia şi pe 
Somme, fie pentru a se reculege în faţa mormântului unui membru al 
familiei, fie pentru a vizita monumentele comemorative s-au aflat la ori-
ginea apariţiei unui muzeu internaţional consacrat Primului război mon-
dial care s-a impus, după inaugurarea sa în 1992, ca un centru cultural 
regional şi internaţional.  
Denumirea, Istoria Marelui Război, deplasează în mod deliberat atenţia 
de la memorie (accentuând afectivitatea) către istorie (care insistă pe 
raţionalitate, spirit critic şi toleranţă). 
Muzeul a fost realizat la Peronne, localitate aflată pe linia frontului, în 
timpul bătăliei de la Somme4 
Arhitectonic, muzeul valorifică remarcabil ruinele castelului medieval în 
care, în 1468 a avut loc “întrevederea” dintre regele Ludovic al XI-lea şi 
ducele Burgundiei, Carol Temerarul. 
Muzeul prezintă o colecţie unică de obiecte de viaţă cotidiană, donate 
sau achiziţionate din statele ale căror armate s-au confruntat pe frontul 
de Vest. În centrul sălilor, care abordează cronologic conflictul, sunt ex-
puse obiecte militare (uniforme, arme în evoluţia lor), iar pe laturi sunt 
obiecte ale familiilor şi ale vieţii civile.  
Scenografia favorizează înţelegerea şi sporeşte emoţia vizitatorului: u-
niformele sunt expuse orizontal în “gropi” deschise, neprotejate de vitri-
ne, proximitatea obiectului devenind proximitatea evenimentului.  

 Istorialul încearcă să contureze viaţa tuturor celor aflaţi în şi în jurul 
conflictului, refuzând un unic punct de vedere. Sălile prezintă în ordine: 
perioada dinaintea războiului, sala centrală (care face legătura cu toate 
celelalte şi încearcă să prezinte opoziţia între inocenţa civililor şi ororile 
războiului), anii 1914-1916, anii 1916-1918 şi perioada de după război. 
Muzeul, ca instituţie culturală aflată în dialog cu societatea şi-a dezvol-
tat: un centru de cercetare, care sprijină demersurile ştiinţifice ale celor 
care studiază Primul Război Mondial şi acordă burse de studiu, un ser-
viciu educativ şi cultural, format din profesori de gimnaziu şi liceu, care 
se ocupă de planificarea vizitelor elevilor şi asigură un dosar pedagogic 
redactat în franceză, germană şi engleză şi un centru de documentare, 
conţinând cărţi, periodice, 70 de ore de film, toate accesibile profesori-
lor, elevilor, istoricilor şi ziariştilor.  

                                                 
3 Exemplul îl datoram unui referat realizat de prof. Eugenia Petrescu, Liceul de muzică “George Enescu”, în cadrul 
Programului de formare continuă organizat de Universitatea Bucureşti 
4 1916 
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 Temă de reflecţie 

Pornind de la prezentarea de mai sus alcătuieşte o listă de 3 activităţi de învăţare care 
s-ar putea realiza într-un asemenea muzeu. Foloseşte spaţiul de mai jos pentru 
formularea răspunsului.  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
Muzeul şcolar Termenul de muzeu şcolar se referă la o colecţie de obiecte, documen-

te, fotografii etc. colecţionate de elevi, părinţi şi profesori, adunate la 
şcoală, descrise şi catalogate şi, dacă este posibil, expuse într-un spa-
ţiu dedicat exclusiv acestui muzeu. Ar trebui accentuat faptul că respec-
tiva colecţie este înfiinţată în urma activităţilor desfăşurate de toţi mem-
brii comunităţii şcolare, iar implicarea elevilor în dezvoltarea colecţiei 
este foarte importantă. Dincolo de conservarea unor obiecte de patri-
moniu5 şi de creşterea dimensiunii acţionale, creşterea gradului de res-
ponsabilitate a fiecărui elev faţă de un proiect comun este în măsură să 
îmbunătăţească climatul din şcoală. Alte avantaje sunt legate de dimen-
siunea civică a predării istoriei – răspunderea faţă de patrimoniul istoric 
şi cultural al comunităţii şi asumarea publică a acesteia ţine de compor-
tamentele civice dezirabile.  
"Elevii de varstă mică sunt dornici să caute obiecte, documente, foto-
grafii, etc. pentru colecţie, pe care le pot găsi în casele lor uitate de toa-
tă lumea şi considerate lipsite de valoare. Elevii de vârstă mare ar tre-
bui, în plus, să se implice în descrierea şi catalogarea colecţiei, organi-
zarea expoziţiei şi să aibe rolul de ghizi ai muzeului” („Muzeele şcolare 
şi predarea istoriei”, în R. Stradling, Să înţelegem istoria secolului XX, 
2001).  

                                                 
5 De notat este faptul că România are una dintre cele mai stricte legislaţii în domeniu, măcar în sfera patrimoniului 
arheologic.  
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Conceptul de 
educaţie muzeală 

Există lucrări care vorbesc despre o adevărată pedagogie muzeală6 ca-
re ar porni de la  situarea muzeului ca un spaţiu privilegiat pentru edu-
caţie, fie în varianta ei formală, instituţionalizată, fie în cea nonformală. 
Putem vorbi despre o pedagogie alternativă care se bazează pe: 

 crearea unei nevoi de vizitare a muzeului; 
 valorificarea mesajelor transmise de exponate şi a modului de 

amplasare a lor; 
 antrenarea unor capacităţi de cunoaştere;  
 adecvarea activităţilor la resursa timp a vizitatorilor (categorii de 

informaţii, grad de implicare, comunicarea cu personalul de spe-
cialitate). 

Pornind de la cele afirmate în prima unitate de învăţare şi mai sus, este 
clar, credem, că educaţia muzeală combină o serie de elemente care a-
rareori sunt prezente în contextul educaţional formal. Acestea sunt: cre-
area unei anumite apetenţe pentru un tip particular de spaţiu cultural 
(muzeul), ceea ce traduce asumarea unui set de comportamente şi de 
convenţii de comunicare prin obiect; identificarea caracterului selectiv al 
memoriei colective (muzeul se adresează simultan unor categorii foarte 
diferite de vizitatori); creşterea capacităţii de discriminare între referent 
(obiect) si semnificat sau, mai bine, aprecierea distanţei dintre model 
(ilustraţie, fotografie, descriere etc.) şi obiectul real; individualizarea în-
văţării (acelaşi obiect poate fi decodificat diferit de categorii diferite de 
elevi, de la plasarea lui într-un context cultural la simpla descriere, de la 
asocierea în contexte tehnologice la sesizarea evoluţiei unei categorii 
de obiecte în timp). La aceasta se adaugă obiectivarea cunoaşterii isto-
rice – epocile trecute sunt mult mai perceptibile dacă există obiecte le-
gate de viaţa cotidiană. În sfârşit, dimensiunea abilităţilor practice – din 
ce în ce mai multe muzee oferă aplicaţii, simulări sau copii care permit 
copiilor să exploreze „hands-on” o serie de activităţi din epocile trecute. 

  
 Studiu individual 

„Pe parcursul procesului de dezvoltare a gândirii istorice, profesorii nu se pot limita la 
un manual şi la a-l acoperi capitol cu capitol. Manualele reflectă prin necesitate „şcoa-
la” mai degrabă decât „viaţa”, „rezultate” mai degrabă decât „probleme”. Ele promo-
vează cu tărie iluzia că istoriografia este un produs realizat şi preconceput, nu că este 
un proces în derulare de dezbatere şi respingere. De aceea, educaţia istorică trebuie 
să meargă mai departe de şcoală şi de manuale şi să accepte filme, televiziunea, zia-
rele, muzeele, arhivele, iniţiativele cetăţeneşti şi alte dovezi ale vieţii trăite într-o cultu-
ră istorică contestatară” (Bodo von Borries, 2000).   
Textul de mai sus identifică mai multe surse istorice existente „în afara” şcolii. 
Alcătuieşte lista acestora, apoi alege una dintre aceste surse şi identifică 2 situaţii de 
utilizare în orele de istorie.  

  
Vizite la locuri 
istorice 

Printre modalităţile de studiere a istoriei în afara şcolii se numără şi vizi-
tarea locurilor care au importanţă istorică. Acestea pot fi diferite, de la o 
clădire veche sau resturile unei construcţii  la un câmp de bătălie sau 
un cimitir. Toate acestea au valoare pentru că sunt locuri reprezentative 
pentru memoria colectivă.  
Vizitele pot avea doar scop de familiarizare cu locurile respective, dar 
pot avea şi scopuri precise de învăţare: elevii intră în contact cu trecu-

                                                 
6 Una dintre lucrările care ne-au inspirat această prezentare este Sub semnul muzeului- Arta de a privi, autor Claudia 
Cleja Stoicescu, Buc. 1983; autoarea defineşte domeniul ca ocupându-se de comportamentul vizitatorilor, cerinţele şi 
trebuinţele lor în raport cu vârsta, profesia... 
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tul, îşi pot exersa capacitatea de a investiga/cerceta fapte istorice şi a-
dâncesc nivelul înţelegerii. În ambele variante sunt activităţi apreciate 
de către elevi. 
Cea de-a treia temă îşi propune să familiarizeze elevii cu ceea ce se 
cheamă “istoria în teren”. Clădirile sunt considerate principalul cataliza-
tor al identităţii istorice colective pentru că acestea par integrate organic 
mediului lor şi rezistă mai mult decât majoritatea altor relicve. Ele sunt 
deschise accesului public şi oferă impresii care nu trebuie intermediate. 
“A vedea istoria în teren este un proces mai puţin autoconştient decât 
lectura textelor istorice, spune Lowenthal7; textele cer implicare delibe-
rată pe când relicvele pot ajunge la noi fără vreun scop sau efort con-
ştient. Istoria şi memoria apar, de obicei, deghizate în poveşti pe care 
mintea trebuie să le filtreze intenţionat; relicvele fizice răman la dispozi-
ţia directă a simţurilor noastre...ele duc mai departe trecutul înmagazi-
nat în ele” 

  
 Temă de reflecţie 

Recitiţi subcapitolul referitor la investigaţie, în Modulul Didactica 2 (p. 87-91) şi listaţi 
etapele unei investigaţii. Apoi alcătuiţi o listă de posibile investigaţii care au ca punct 
de plecare vizita la un loc istoric.  
 
Porniţi de la reevaluarea investigaţiilor pe care le-aţi realizat deja în cadrul modulului 
Didactica II. 
Precizaţi în spaţiul de mai jos etapele investigaţiei.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

                                                                                                                                                                  
7 “Trecutul este pretutindeni. Peste tot în jurul nostru sunt trăsături care, precum noi înşine şi gândurile noastre au 

antecedente mai mult sau mă puţin recognoscibile. Relicve, istorii, amintiri inundă experienţa noastră omenească. 
Fiecare urmă specifică trecutului piere în cele din urmă, dar luate colectiv, urmele lor sunt nemuritoare. Celebrat sau 
respins, îngrijit sau ignorat, trecutul este omniprezent” David Lowenthal, Trecutul ca o ţară străină 
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 Organizarea unei vizite presupune răspunsuri la mai multe întrebări: 

 cum se pregăteşte profesorul pentru realizarea activităţii? 
 ce vor face elevii pe parcursul vizitei, care sunt sarcinile de învă-
ţare propuse? 

 cum se valorifică rezultatele vizitei în activităţile didactice ulter-
ioare? 

Altfel spus, profesorul trebuie să considere trei etape distincte ale activi-
tăţii: înainte, în timpul şi după vizită.  

 Pregătirea vizitei vizează: 
 documentarea în legătură cu site-ul istoric care urmează să fie 

vizitat, chiar vizitarea prealabilă de către profesor şi analiza 
materialului informativ pe care-l oferă; 

 identificarea informaţiei cu destinaţie de învăţare pe care o vor 
accesa elevii; 

 stabilirea duratei şi a traseului; 
 decizia în legătură cu modalităţile prin care elevii vor înregistra 

informaţia: înregistrare audio, notiţe sau desen (mai ales pentru 
elevii mai mici) 

 Această etapă pregătitoare se încheie cu proiectarea activităţilor desfă-
şurate pe parcursul vizitei şi care pot fi:  

 un tur al site-ului; 
 realizarea unei dramatizări; 
 realizarea unor mici investigaţii; 
 rezolvarea de probleme; 
 completarea unor fişe de lucru. 

 Desfăşurarea acestor activităţile antrenează abilităţi de observare, de 
calcul, de comunicare şi interpretare şi permit abordări interdisciplinare 
Cea de-a treia etapă vizează prezentarea rezultatelor prin intermediul 
expoziţiei de fotografii sau desene, prezentări video, activităţi de scriere 
sau discuţii. 

  
Aplicaţie: situl 
arheologic 
Adamclisi 

Oraşul antic Tropaeum Traiani se află în sudul judeţului Constanţa, pe 
teritoriul comunei Adamclisi. Ridicat cândva după integrarea Dobrogei 
în structura statului roman, el a fost reconstruit prima dată după primul 
război daco-roman, atribuindu-i-se numele monumentului din apropiere, 
ridicat în cinstea soldaţilor căzuţi în luptele cu dacii şi aliaţii acestora în 
lupta ce se va fi desfăşurat în apropiere. Oraşul controla rutele comer-
ciale din sudul Dobrogei care legau Dunărea de litoral. După o recon-
strucţie în perioada lui Constantin cel Mare, cetatea va mai fi refăcută în 
perioadă romano-bizantină. Ea va fi abandonată cândva la sfârşitul sec. 
al VI-lea sau începutul celui următor.  
Aşezarea are, însă, o istorie mai lungă. O serie de obiecte descoperite 
pe teritoriul cetăţii (10 hectare) indică prezenţa unei aşezări neolitice, 
iar în apropiere au fost descoperite urmele unei aşezări care are o per-
sistenţă în timp surprinzătoare, de la sfârşitul epocii bronzului până la 
sfârşitul cetăţii.  
În plus, relaţia oraşului antic cu zona înconjurătoare este clar marcată 
de existenţa unor apeducte ce se întind pe 12 km şi a unor posibile fer-
me. La acestea se adaugă şi o serie de cimitire şi o bazilică cimiterială. 

 Potenţialul didactic al vizitării acestui sit este mare, iar efortul pe care îl 
implică aceasta este, credem, justificat. Posibilele teme pentru care o 
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vizită la acest sit arheologic este interesantă sunt: lumea romană, 
provincia romană Dacia, creştinismul, moştenirea culturală a antichităţii, 
etnogeneza românească, dar şi istoria culturală a secolelor XIX-XX 
(dacă o istorie a cercetării acestei aşezări este disponibilă). 

 Ţinând cont de modelul stabilit mai sus, o ipotetică vizită la Adamclisi ar 
presupune următoarele etape:  

 etapa pregătitoare – lectura principalelor texte existente cu privi-
re la cetate (volumul coordonat de prof. dr. Ion Barnea dedicat 
cetăţii, volumul dr. Sâmpetru dedicat monumentului), o vizită la 
muzeul cetăţii (2 ore), în cetate (3 ore) şi la monumentul triumfal 
(1 oră); stabilirea temei (de exemplu, cucerirea romană şi viaţa 
în provinciile romane); identificarea traseului (monument, mu-
zeu, apoi pe linia unuia dintre apeducte la cetate) şi a duratei (1 
zi); multiplicarea planului cetăţii cu casete rezervate pentru noti-
ţele elevilor (într-o variantă de activitate de grup, un secretar al 
grupului notează informaţiile obţinute în teren pe o fişă specia-
lă); informaţiile luate în considerare pentru activitatea didactică 
sunt cele legate de viaţa cotidiană (structura urbană, activităţile 
cotidiene, relaţia cu lumea spirituală – rolul bisericilor creştine în 
ultimele 2 secole ale cetăţii8);  

 desfăşurarea vizitei – poate lua forma unei vizite obişnuite (urma-
rea traseului principal al cetăţii de la E spre V), al unei căutări de 
indicii (localizarea în teren a diferitelor construcţii pornind de la 
un plan multiplicat pentru fiecare grupă), al unei mici dramatizări 
(un discurs al lui Constantin în faţa senatului cu privire la impor-
tanţa reconstituirii cetăţii), al completării de fişe (descriere de 
monumente, de pildă);  

 concluziile – o discuţie cu privire la schimbările în modul de viaţă 
al locuitorilor din Tropaeum Traiani în comparaţie cu viaţa din 
cetăţile greceşti (în cazul unei clase mai mari, pe baza unei vizi-
te de 1 oră la Muzeul de Arheologie din Constanţa) 

Posibile materiale ce pot fi folosite într-un astfel de demers sunt 
prezentate în anexă.  

  
Conceptul de 
patrimoniu 
cultural 

Convenţia privind patrimoniul cultural mondial a fost încheiată în 1972, 
în cadrul unei conferinţe Generale ONU şi are ca scop selectarea, 
înregistrarea şi protejarea obiectelor şi monumentelor care fac parte din 
patrimoniul naţional şi cultural al diferitelor state şi a forma o listă a 
patrimoniului mondial care să fie de mare interes şi importanţă pentru 
toată omenirea. Se ajunge astfel la constituirea identităţii spirituale a 
culturii umane pornind de la identităţile naţionale.  

 În România, Legea 182 din 25 octombrie 2000 privind protejarea patri-
moniului naţional stabileşte o serie de categorii de patrimoniu.  
Patrimoniul cultural naţional este alcătuit din bunuri cu valoare deo-
sebită sau excepţională, istorică, arheologică, documentară, etnografi-
că, artistică, ştiinţifică şi tehnică, literară, cinematografică, numismatică, 
filatelică, heraldică, bubliofilă, cartografică şi epigrafică, reprezentând 
mărturii materiale ale evoluţiei mediului natural şi ale relaţiilor omului cu 
acesta, ale potenţialului creator uman şi ale contribuţiei româneşti la ci-

                                                 
8 Având 6 basilici descoperite, Adamclisi reprezintă, poate, cel mai puternic centru religios al Dobrogei la sfârşitul 
antichităţii.  
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vilizaţia universală.  
Elemente ale 
patrimoniului 
cultural naţional 

De exemplu, lista bunurilor arheologice şi istoric-documentare include:  
 descoperiri arheologice, subacvatice, unelte, ceramică, inscripţii, 

monede, sigilii, bijuterii, piese de vestimentaţie şi harnaşament, 
arme, însemne funerare; 

 elemente provenite din dezmembrarea monumentelor istorice; 
 manuscrise, incunabule, cărţi rare şi cărţi vechi, cărţi cu valoare 

bibliofilă; 
 documente şi tipărituri de interes special: documente de arhivă, 

hărţi şi alte materiale cartografice; 
 obiecte cu valoare memorialistică.  

 Lista bunurilor cu semnificaţie artistică include: 
 opere de artă plastică: pictură, sculptură, desen, gravură, foto-

grafie; 
 opere de artă decorativă şi aplicată din sticlă, ceramică, metal, 

lemn, textile; 
 obiecte de cult: icoane, broderii, orfevrărie, mobilier. 

Bunurile cu semnificaţie etnografică includ: 
 unelte, obiecte de uz casnic şi gospodăresc; 
 piese de mobilier; 
 ceramică; 
 obiecte de cult.  

 
 Există, însă, elemente care lipsesc din clasificarea curentă a patrimo-

niului naţional, dar sunt acoperite de legislaţia din alte domenii, cum ar 
fi zonele cu un peisaj deosebit sau locurile de bătălie (unele din acestea 
sunt acoperite de legislaţia privind protejarea patrimoniului ecologic şi al 
diversităţii biologice).  

  
Clasificarea Prin clasare se înţelege procedura de stabilirea a bunurilor culturale 

mobile care fac parte din categoriile juridice ale patrimoniului cultural 
naţional mobil.  
Înscrierea bunurilor în lista obiectelor de patrimoniu se face în urma u-
nei expertize care le stabileşte importanţa sau semnificaţia istorică, ve-
chimea, unicitatea sau raritatea. 
 Muzeele şi alte instituţii culturale găzduiesc obiectele de patrimoniu dar 
multe dintre acestea se află în colecţii particulare.  
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 Temă de reflecţie  

Alcătuiţi o listă a posibilelor elemente de patrimoniu din localitatea voastră. Apoi 
propuneţi elevilor un proiect prin care ei să identifice obiecte vechi, care ar putea 
deveni obiecte de patrimoniu şi să noteze istoria obiectelor respective, aşa cum le-o 
povestesc posesorii acestor obiecte. Comparaţi lista voastră cu rezultatele obţinute şi 
reflectaţi asupra cauzelor eventualelor discrepanţe. Folosiţi spaţiul de mai jos pentru a 
le nota.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
  

 

Test de autoevaluare 2  
 
1. Completaţi următoarele enunţuri.  
1.1. Două dintre funcţiile muzeului sunt:  
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
1.2. Trei posibile activităţi de învăţare la muzeu sunt:  
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
2. Menţionaţi două dintre activităţile pe care trebuie să le planifice profesorul pentru 

pregătirea unei vizite la un sit istoric.  
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
3. Precizaţi categoriile de bunuri de patrimoniu în care se încadrează obiectele din 

lista alcătuită la tema de la pagina anterioară.  
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
Răspunsurile pot fi consultate la pagina 94 
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3.4. Călătoria şi contactul cu „celălalt”  
 
Introducere Călătoria reprezintă un eveniment personal important şi un simptom 

cultural semnificativ. O serie de elemente care definesc cultural şi chiar 
politic o societate sunt subîntinse de acest fenomen personal şi extrem 
de public deopotrivă. De la şamanul sud-american care trebuie să intre 
în contact cu cunoaşteri inaccesibile celorlalţi membri ai comunităţii din 
care pleacă, până la ucenicii călători ai modernităţii europene sau – de 
ce nu – până la tinerii plecaţi în armată şi conduşi la gară cu alai de lă-
utari şi sticle vânturate prin aer de prietenii de aceiaşi vârstă, oamenii 
au călătorit, adesea asemenea domnului Jourdan, celui ce comitea pro-
ză fără să ştie. Ceea ce este semnificativ în cadrul discuţiei noastre es-
te faptul că contactul – adesea confruntarea – oamenilor cu alte culturi 
a dus la stereotipuri, neînţelegeri şi dezastre, dar şi la reevaluări ale 
propriei culturi. Stereotipiile (progresul de tip european este poate cel 
mai cunoscut, alături de cel al „bunului sălbatic”) au perpetuat proble-
matica contactului dintre culturi până în ziua de astăzi. Mass-media 
continuă să întreţină aceste stereotipuri, astfel că şcoala trebuie să asi-
gure, ca parte măcar a competenţei media de care au nevoie tinerii, ca-
pacitatea de analiză critică a streotipurilor. Călătoria ca experienţă ini-
ţiatică a individului şi a culturilor permite o astfel de abordare.  

Începuturi - 
intenţionalitatea 

Călătoria nu este numai mişcarea în timp şi spaţiu. Ea are o serie de 
trăsături care trebuie a fi luate în considerare atunci când este analiza-
tă ca fenomen total.  
În primul rând, călătoria este intenţionată, altminteri ea încetează să fie 
călătorie şi devine exil sau deportare. În al doilea rând, călătoria are 
scop, căci altfel devine migraţie9. În sfârşit, călătoria nu implică pasivita-
te, ci dimpotrivă. Călătorul nu este un obiect care se deplasează pur şi 
simplu între punctele A şi B, ci reprezintă un set de valori mereu ajusta-
te la ceea ce vede10. Aceste condiţii deosebesc călătoria umană de răs-
pândirea speciilor pe glob.  
Evident, călătoria astfel definită nu este un fenomen care să fie cunos-
cut de la începuturi. Dacă este să luăm în considerare sursele pe care 
le avem la dispoziţie, istoria antică cunoaşte de cel mai multe ori călăto-
rii care sunt dominate de scopuri pragmatice. Herodot, un adevărat că-
lător chiar şi în termenii epocii moderne, realizează o călătorie cu un 
scop precis, anume cel de a dobândi informaţii despre cei pe care îi 
prezintă în Istorii.  
Dar prima descriere coerentă de călătorie îi aparţine lui Pausanias 
(„Călătorie în Grecia”), el însuşi bazându-se pe lucrările altor geografi şi 
călători. Este şi prima lucrare care descrie monumentele epocilor trecu-
te. După el, numărul acestor lucrări va creşte şi, odată cu expansiunea 
creştinismului, călătoria va deveni un element central al definirii culturii 
europene.  

                                                 
9 Chiar dacă limbajul politic contemporan cataloghează deplasarea forţei de muncă dinspre E spre V drept o “migraţie”, 
din punct de vedere istoric şi antropologic opţiunea terminologică este nefericită. Distincţia dintre migraţiile stricto sensu 
şi ceea ce se petrece astăzi sub ochii noştri este că primul caz implică decizii de grup, în timp ce migraţiile actuale sunt 
mai degrabă decizii individuale – excepţie făcând situaţiile limită, de tipul epurărilor etnice, a războaielor etc. 
10 Chiar dacă pare analogia pare a fi deplasată, credem că ea este semnificativă. O iniţiativă recentă a autorităţii aero-
portului Schiphol din Amsterdam a dus la deschiderea unei galerii de artă a Rijksmuseum în interiorul aeroportului. Ceea 
ce se recâştigă este dimensiunea de experienţă culturală a călătoriei (Amsterdamul este în primul rând un punct de 
tranzit – în ciuda faptului că milioane de oameni trec pe acolo, Olanda are toate şansele să rămână necunosccută).  
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Direcţionalitatea 
şi raţionalitate 

Dar în evoluţia aceasta apar două momente de ruptură pe care le con-
siderăm a fi reprezentative. Prima este reprezentată de schimbarea pe 
care a reprezentat-o apariţia a două religii care legau salvarea indivi-
duală de un traseu spritual şi spaţial în acelaşi timp – Islamul şi creşti-
nismul. Amândouă religiile împart o vocaţie universalistă, dar şi ideea 
unui punct în spaţiu în care credinţa se întâlneşte cu percepţia specială 
a spaţiului şi, implicit, a timpului. Călătoria la Mecca sau la Ierusalim de-
vine principiu ordonator al unui spaţiu perceput altfel (sau cu un plus de 
calificare) decât în coordonatele sale obişnuite. Mecanismele nu sunt 
noi. Dacă este să dăm crezare lui Mircea Eliade, una din caracteristicile 
fiecărei religii este că ritualul reprezintă o cale de transcendere a timpu-
lui prezent şi reîntroarcere în momentul zero al credinţei: actul iniţial de 
creare a lumii (în cazul creştinismului, ritualul de Paşti reprezintă întoar-
cerea în timp în momentul Cinei din Ghetsimani şi al sacrificiului de pe 
Golgota). Dacă adăugăm la aceasta şi faptul că principii ordonatoare a-
le spaţiului sunt prezente încă din Antichitate – Herodot ordona lumea 
cunoscută în funcţie de poziţia faţă de Marea Mediterană, iar din limba 
latină ne-au rămas până astăzi adverbele trans şi, ceva mai specializat, 
cis – este limpede faptul că perspectiva celui ce priveşte este cea care 
dă consistenţă spaţiului, îi dă coerenţă şi perceptibilitate. De aici şi 
semnificaţia traseelor pelerinilor la Santiago de Compostella sau a par-
ticipanţilor la Hadji11.  
Avem aici două dintre caracteristicile fundamentale ale călătoriei, anu-
me direcţionalitatea şi raţionalitatea spaţiului din perspectiva celui ce fa-
ce observaţiile. Două din hărţile prezentate în unitatea de învăţare 1 re-
prezintă foarte bine acest principiu. Aceste trăsături se adaugă intenţio-
nalităţii actului de a călători, de unde şi dimensiunea culturală a aces-
teia.  

  
Alteritatea  Dar aceasta ridică semne de întrebare cu privire la ceea ce se întâmplă 

cu obiectul percepţiei, cu spaţiile aflate în afara ariei ordonate. De fapt, 
ce se întâmplă cu cei care sunt descoperiţi de către europeni? Există 
indicii puternice care să demonstreze alteritatea specială de care se bu-
cură populaţiile extraeuropene. Începutul pare să fie făcut de către ma-
rile descoperiri geografice. Dincolo de reprezentările aproape clasice 
ale europeanului cuceritor (vezi şi modulul Didactica II), hărţile indică o 
serie de elemente la fel de semnificative. Un prim model de alteritate 
este prezentat în imaginea de mai jos. Această hartă, datată la 1525, 
reproduce în linii mari modelul ptolemeic al globului. În ciuda faptului că 
geograful din Nueremberg este foarte bine documentat (America de 
Sud şi un mic fragment din America Centrală sunt reprezentate), spaţiul 
este distorsionat – ceea ce nu este surprinzător, ţinând cont de faptul 
că sistemul Mercator se va impune ceva mai târziu – şi foarte schema-
tic, asemenea unei geografii mai degrabă povestite. Dar ceea ce este 
important sunt cele câteva personaje reprezentate pe hartă – sunt regii 
din India, China, regele Ioan al Etiopiei şi arhiepiscopul de Nueremberg.

  

                                                 
11 Să menţionăm în treacăt că termenul de hadji a ajuns să semnifice şi înţelepciune, hagiul, cel ce a făcut un pelerinaj la 
locurile sfinte, fiind considerat a avea cunoaşteri speciale şi a fi mai cu experienţă decât alţii.  



Non-formalul de contact 
 

82 Proiectul pentru Învăţământul Rural 

Fig. 3.4.  

 
  
 Dacă primele două personaje sunt reprezentate pentru a indica o serie 

de puncte „cardinale” semnificative pentru oraşul nord-german puternic 
implicat în comerţul cu mirodenii (schimbate pe postavurile produse de 
meşterii germani), celelalte două personaje au o altă semnificaţie. Re-
gele Ioan este un personaj mitic, reprezentând singurul stat creştin din 
Africa şi care a avut o semnificaţie specială în lumea medievală12. Pe 
picior de egalitate (şi cu aceiaşi greutate simbolică) se află conducăto-
rul religios al oraşului german. Ceea ce era important era precizarea 
poziţiei oraşului în raport cu un univers mai larg, dar creştin cu siguran-
ţă. În bună măsură, această hartă reprezintă mai degrabă un compro-
mis între percepţia geografică şi cea subiectivă. 

  
Fig. 3.5.  

 
  

                                                 
12 Aşa-numitul “regat al regelui Ioan” este o tradiţie bazată pe informaţii din Antichitatea târzie cu privire la regatul creştin 
al Etiopiei şi care – amestecând elemente reale cu elemente imaginate – a fost invocată începând cu perioada 
cruciadelor.  
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 Cea de a doua hartă este realizată la Amsterdam în secolul al XVII-lea 
şi înfăţişează Polul Nord. Este una din cele mai timpurii reprezentări ale 
acestui spaţiu şi foarte probabil este legată de discuţia din epocă cu 
privire la identificarea unui pasaj nordic spre Oceanul Pacific şi care să 
permită evitarea monopolul iberic asupra drumurilor spre Indii pe direc-
ţia apuseană. Elementele care ni se par semnificativ sunt denumirea de 
„părţile tătăreşti” zonei siberiene”, ca şi cea de „Marea tătărească” dată 
Oceanului Îngheţat. La aceasta se adaugă imaginile de pe marginea 
hărţii, cu rol estetic, dar şi care sugerează distanţe culturale faţă de lu-
mea europeană. Ceea ce demonstrează aceste elemente este tocmai 
încercarea de ordonare a noului într-o ordine a cunoscutului. Altfel 
spus, călătoriile sunt relevante pentru modul în care elementele străine 
sunt incluse într-un text cultural inteligibil.   
 
 

  
 Temă de reflecţie  

Pornind de la imaginile de mai sus şi de la hărţile din unitatea de învăţare 1, identifică 
lecţiile la care ai putea să le foloseşti şi în ce context. Apoi enumeră temele din 
curriculum relevante pentru selecţia pe care ai făcut-o. În sfârşit, listează sursele 
scrise pe care ai putea să le foloseşti. Utilizează spaţiul de mai jos pentru a formula 
răspunsul. Porneşte de la prevederile programei de studiu şi de la sursele identificate 
pe net (vezi şi unitatea de învăţare anterioară).  
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 Al doilea moment de ruptură este cel al secolului al XVIII-lea şi începu-
tul secolului al XIX-lea. Iluminiştii perioadei au încercat să folosească 
alteritatea spaţiilor şi a societăţilor extraeuropene pentru a critica socie-
tatea europeană. Problema iluminiştilor este, însă, aceiaşi: omul 
primitiv, condiţia naturală a omului sunt mai degrabă constructe 
teoretice ce ţin de percepţia europocentristă a autorilor şi de 
„interpretarea” în cheie europeană de către călători a celor văzute în 
colonii. Mai mult, intenţia iluminiştilor era aceea de a promova un 
progres social ca şi condiţie a progresului economic. Faptul că 
burghezia era promotoarea unui anumit tip de progres a dus la 
ignorarea faptului că şi populaţiile din colonii aveau propria lor cultură. 
Până la urmă, totul se reduce la un proces de filtrare a realităţii în care 
cei doi parteneri ai comunicării – europenii şi „ceilalţi” – interpretează în 
conformitate cu propriile idei şi valori ceea ce cred că văd şi înţeleg (fig. 
3.6.).  

  
Fig. 3.6.  

 
  
 Un exemplu este, credem, semnificativ. Jean-Jacques Rousseau, în 

Contractul social13, ajunge chiar să justifice, în numele ideii de proprie-
tate, politica colonială a marilor puteri.  

Rousseau, 
Contractul social 

Cartea I  
Cap. II. Despre cele dintâi societăţi 
Cea mai veche dintre toate societăţile – şi singura naturală – este familia. Dar nici co-
piii nu rămân legaţi de părinţi decât atâta timp cât au nevoie de ei ca să-şi asigure via-
ţa. De îndată ce această nevoie încetează, legătura naturală se dizolvă. Copiii, scutiţi 
acum de ascultarea pe care o datorau părintelui, ca şi acesta, scutit acum de îngrijirea 
datorată copiiilor, îşi recapătă cu toţii, în egală măsură, independenţa. Dacă continuă 
să rămână uniţi, ei nu mai fac aceasta în chip natural, ci voluntar; iar familia, la rândul 
său, se menţine numai prin convenţie.  
Această libertate comună este o consecinţă a naturii omului: prima sa lege este de a 
veghea asupra propriei sale conservări, primele sale griji sunt faţă de sine însuşi. De 
îndată ce omul atinge vârsta raţiunii, alegându-şi singur mijloacele cele mai potrivite 
pentru a-şi păstra viaţa, devine prin aceasta singurul său stăpân.  
Familia este deci, dacă vreţi, primul model al societăţilor politice: şeful este o imagine 
a tatălui, iar poporul este o imagine a copiilor; fiind născuţi cu toţii liberi şi egali, ei nu-

                                                 
13 Jean-Jacques Rousseau, Contractul social, Editura Ştiinţifică, Bucureşti 1957 (trad. H.H.Stahl) [Du contrat social, 
Editions Sociales, Paris 1955] 
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şi înstrăinează libertatea decât în folosul lor. [84-85] 
Cap. IV. Despre sclavaj  
A renunţa la libertatea ta înseamnă a renunţa la calitatea ta de om, la drepturile uma-
ne, ba chiar şi la datoriile tale […] Dacă-ţi lipseşti voinţa de orice libertate înseamnă că 
faci ca actele tale să fie lipsite de orice moralitate. [91]  
Cap. VI. Despre pactul social  
Presupun că oamenii au ajuns în stadiul când obstacolele care împiedică rămânerea 
lor în starea de natură trag mai mult în cumpănă, prin rezistenţa lor, decât forţele pe 
care fiecare individ le poate întrebuinţa pentru a se menţine în această stare. Atunci 
starea primitivă nu mai poate dăinui, şi genul uman ar pieri dacă nu şi-ar schimba felul 
de a fi.  
Or, cum oamenii nu pot să creeze forţe noi, ci numai să le unească şi să le dirijeze pe 
cele existente, ei n-au alt mijloc de autoconservare decât să formeze, prin agregare, o 
sumă de forţe în stare să învingă orice rezistenţă şi să le pună în mişcare în vederea 
unui singur scop, făcându-le să acţioneze într-un deplin acord.  
Această sumă de forţe nu se poate naşte decât din unirea mai multor oameni […]. [98] 
Cap. VI. Despre starea civilă  
Trecerea de la starea de natură la starea civilă provoacă în om o schimbare remarca-
bilă, înlocuind în purtarea sa instinctul prin justiţie şi dând tuturor acţiunilor sale mora-
litatea care le lipsea înainte. Numai atunci, glasul datoriei înlocuind impulsul fizic şi 
dreptul luând locul poftei, omul, care până atunci nu luase aminte decât la el însuşi, se 
vede silit să acţioneze pe baza altor principii şi să-şi consulte raţiunea înainte de a da 
curs înclinărilor sale. Deşi în această stare el se lipseşte de o serie de avantaje pe ca-
re le avea de la natură, câştigă altele mai mari, însuşirile sale sunt puse în acţiune şi 
se dezvoltă, ideile sale devin mai cuprinzătoare, sentimentele i se înnobilează, sufletul 
său în întregime se înalţă atât de mult încât […] ar trebui să binecuvânteze neîncetat 
momentul fericit în care s-a smuls pentru totdeauna din  starea de natură, transfor-
mându-se dintr-un animal stupid şi mărginit într-o fiinţă inteligentă, într-un om.  
Să reducem tot acest bilanţ la câţiva termeni uşor de comparat: ceea ce pierde omul 
prin contractul social este libertatea sa naturală şi dreptul nelimitat de a-şi însuşi tot ce 
îl ispiteşte şi ce poate atinge; de câştigat, câştigă libertatea civilă şi proprietatea a tot 
ceea ce posedă. [107-108] 
Cap. VII. Despre domeniul real  
Dreptul primului ocupant, deşi mai real decât reptul celui mai tare, nu devine drept a-
devărat decât după instituirea proprietăţii. În mod natural, orice om are drpet la tot 
ceea ce îi este necesar; dar actul pozitiv care îl face proprietar al unui anumit bun îl 
exclude de la toate celelalte. O dată determinată partea sa, el trebuie să se limiteze la 
aceasta, nemaiavând nici un alt drept asupra comunităţii. Iată de ce dreptul de prim 
ocupant, atât de slab în starea de natură, este respectat de orice om în societate. În 
acest drept se respectă nu atât ceea ce este al altuia, cât ceea ce nu este al tău.  
În general, pentru a autoriza pe un teren oarecare dreptul de prim ocupant, trebuie în-
deplinite următoarele condiţii: în primul rând ca acest teren să nu fie locuit încă de ni-
meni; în al doilea rând, să nu ocupi din el decât atâta cât ai nevoie pentru a trăi; în al 
treilea rând, să-l iei în posesiune nu printr-o deşartă ceremonie, ci muncindu-l şi culti-
vându-l, acesta fiind singurul semn al proprietăţii care, în lipsa titlurilor juridice, trebuie 
să fie respectat şi de alţii. 
Într-adevăr, a acorda nevoii şi muncii dreptul primului ocupant nu înseamnă oare a-l 
extinde până la limita pe care o poate avea? [109-111]  
Cartea II  
Cap. VI. Despre lege  
În starea de natură, în care totul este comun, nu sunt cu nimic dator celor cărora nu 
le-am făgăduit nimic; nu recunosc a fi al altuia decât ceea ce nu-mi trebuie mie. Nu 
acelaşi lucru se întâmplă în starea de societate, în care toate drepturile sunt statorni-
cite prin legi. [134]  
 

 Toate aceste texte pot fi citite în cheie europeană sau extraeuropeană. 
Fără a contesta valabilitatea ideilor lui Rousseau pentru spaţiul euro-
pean şi ruptura pe care acestea o reprezintă (alături de Hobbes şi 
Locke), interpretarea noastră atrage atenţia asupra unei laturi mai puţin 
evidente a acestor pasaje.  
De fapt, Rousseau stabileşte o dihotomie fundamentală între cultură şi 
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natură. Ideea nu este, în sine, nouă. Dar această dihotomie este indica-
tivă pentru climatul intelectual al epocii. Avem aici o dezvoltare a temei 
raţionalismului ca trăsătură determinantă a civilizaţiei. Cele două opozi-
ţii pot fi ordonate, chiar şi la o primă lectură, astfel:  

  
Opoziţia natură – 
cultură 

Natură (libertatea naturală) Cultură (libertatea civilă) 
Libertate absolută Libertate delimitată 

Vârstă infantilă Maturitate 
Instinct Justiţie 

Individualism Efort colectiv 
Amoralitate Moralitate 
Impuls fizic Datorie 

Pofta Dreptul 
Înclinaţii Raţiune 

*Idei limitate Idei mai cuprinzătoare 
*Însuşiri limitate Dezvoltarea & utilizarea însuşirilor 

*Suflet limitat Înălţarea sufletului 
Comun Delimitat 

Drepturi stabilite arbitrar (prin 
însuşire) 

Drepturi stabilite prin lege (prin 
delimitare)  

  
 Textul poate fi cu uşurinţă pus în antiteză cu un text contemporan al u-

nui indian nord-american14.  
Viziunea 
autohtonilor 

Canassateego, un reprezentant (“vorbitor”) al celor şase Naţiuni:  
Ştim că pământurile noastre au devenit acum mai valoroase: oamenii albi cred că nu 
le cunoaştem valoarea; dar ştim că Pământul este etern, iar cele câteva Bunuri pe ca-
re le primim  pentru acesta sunt repede uzate şi dispărute. In ceea ce priveşte viito-
rul, noi nu vom mai vinde Pământuri decât atunci când Fratele Onas15 se află în ţară şi 
vom şti dinainte ce Cantitate de Bunuri ce urmează să o primim. În plus, nu suntem 
mulţumiţi în legătură cu Pământurile care încă nu sunt vândute de către noi. Oamenii 
Voştri se aşează zilnic pe aceste Pământuri şi ne strică vânătoarea. Trebuie să 
insistăm să-i îndepărtaţi, căci ştiţi că nu au dreptul să se Stabilească pe partea 
nordică a Dealurilor Kittchtinny. În mod special ne reînnoim Plângerile împotriva unor 
Oameni aşezaţi la Juniata, un afluent al Sasquahannah, şi de-a lungul malurilor aces-
tui râu până la Mahaniay; iar noi dorim să ca imediat să fie scoşi de pe Pământ, căci 
fac Pagubă mare verilor noştri Delaware […] reînnoim acum Cererea noastră şi dorim 
ca tu să informezi Persoana ai  cărui Omanei se află aşezaţi pe Pământurile noastre 
că acest Pământ ne aparţine pe baza dreptului de cucerire, noi cumpărându-l cu sân-
gele nostru şi luându-l în război corect şi că noi – ca Proprietari ai acestui Pământ – 
aşteptăm să primim o Compensaţie pentru cât face acest Pământ. [331-332]. 

  
 Temă de reflecţie  

Analizează textele de mai sus şi indică, pe baza experienţei proprii la catedră, 
situaţiile în care poţi folosi aceste texte împreună. Apoi formulează două sarcini de 
învăţare pe care le poţi propune elevilor.  
De exemplu, poţi să le soliciţi elaborarea unui tabel comparativ între cele două texte, 
le poţi solicita să elaboreze texte similare din perspectiva contemporaneităţii.  
Foloseşte spaţiul de mai jos pentru  formularea răspunsului.  
 
 
 
 
 
 

                                                 
14 Tratatul încheiat în cadrul unei întâlniri din 07.07.1742 la Philadelphia, între reprezentanţii indienilor şi cei ai 
englezilor14 (după Washburn, The Indian and the White Man, Anchor Books, 1967) 
15 Numele dat de către indieni lui Thomas Penn, fondatorul coloniei Pennsilvania.  
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 Pentru a încheia acest subcapitol, vom spune doar că utilizarea surse-

lor legate de călătorii permite abordarea unor valenţe speciale ale 
predării şi învăţării istoriei, printre care multiperspectivitatea, asumarea 
şi valorizarea diversităţii culturale, empatia.  

  

 

Test de autoevaluare 3 
 
1. Precizează două motive pentru care oamenii au călătorit de-a lungul timpului. 

………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………….. 

2. Formulează două argumente pentru care consideri că tema călătoriei este un 
punct de plecare în construirea unor situaţii de învăţare 

………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………….. 

3. Completează următorul enunţ metacognitiv  
Pe parcursul secvenţei 3.4 m-am confruntat cu următoarele dificultăţi: 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
Îmi este încă neclar 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
Pentru următorul interval de timp îmi propun 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………… 
 
Răspunsul poate fi consultat la pagina 94 
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3.5. Prejudecăţi şi stereotipuri culturale  
 
Introducere Prejudecăţie şi stereotipurile culturale sunt o prezenţă constantă în via-

ţa omului. Există chiar teorii care consideră că stereotipurile sunt un 
mecanism psihologic prin care creierul uman face faţă complexităţii vie-
ţii cotidiene. Pentru a da un singur exemplu, formulele care trimit la pre-
supuse caracteristici etnice (de genul „românii sunt …” sau „germanii 
sunt …”) nu fac decât să rezume o diversitate care scapă individului – 
într-adevăr, câţi români cunoaştem şi cum pentru a putea formula o opi-
nie măcar statistic relevantă cu privire la aceştia? Cu toate acestea, 
stereotipurile sunt potenţial foarte periculoase, căci pot duce la clasifi-
cări abuzive şi, mai grav, la xenofobie şi agresivitate faţă de tot ceea ce 
este diferit sau străin de propriul orizont cultural. Pentru profesorul de 
istorie, problema este că aceste prejudecăţi şi stereotipuri culturale sunt 
propagate frecvent prin intermediul istoriei, sub forma clişeelor.  

  
O definiţie de 
lucru 

O definiţie de lucru ar putea fi următoarea: clişeul reprezintă o formulă 
de abreviere a unui raţionament, clasificări, ierarhii, metodologii; totoda-
tă, poate fi un citat (introducerea unui element străin într-un context ca-
re nu îi este propriu). Clişeul poate fi o formulă verbală (scrisă) sau vi-
zuală.  

 Clişeele pot fi categorii ale clasificării (epoca, cronologia, termeni teh-
nici), categorii conceptuale cu lipsa de referinţă la concret (unitate, con-
tinuitate, exploatare), categorii valorice (cel mai, cea mai), comparaţii şi 
asocieri – anacronisme la nivelul motivaţiilor şi/sau al conceptelor. Pe 
baza câtorva exemple, vom încerca să lămurim această problemă, pre-
cum şi să oferim câteva sugestii de utilizare a acestora – ca obiect de 
studiu – la ora de istorie.  

Clişeele verbale Categoriile de mai sus fac trimitere la clişeele verbale. Două exemple 
din manualele în uz sunt, credem, lămuritorare.  

  
Primul exemplu „Neam părăsit la răscrucea furtunilor care bat aici din veac în veac şi 

vor bate totdeauna în aceste locuri de ispititor belşug şi de trecere a oş-
tilor. Copil al Romei pierdut în pustiul veşnic înnoit al barbarilor […] Cu 
fraţii la celălalt capăt al Europei şi cu străini de noi în toate părţile […] 
Cu sabia în mână de strajă la toate zările […] »  
Nicolae Iorga (manual, clasa a XII-a) 

 Textul, cu valenţe oratorice certe, prezintă o serie de clişee şi stereoti-
puri tipice: ideea că în zonă vor fi mereu războaie, că spaţiul românesc 
ar fi mai bogat decât altele, că am fi înconjuraţi de barbari (aici absenţa 
unei determinări cronologice duce la impresia că barbari ar fi vecinii 
noştri şi acum), că ar exista o legătură specială între noi şi alte popuare 
romanice (la data scrierii acestor rânduri, această apropiere avea la 
bază interese foarte pragmatice, nu considerente etnice sau culturale), 
că am fi fost mereu în stare de război cu vecinii noştri (deşi zona 
Dunării inferioare a cunoscut mai multe perioade de pace decât, să 
spunem, zona Rinului). Ceea ce este mai grav este şi absenţa datării 
textului – elevul poate ajunge la concluzia că afirmaţiile marelui istoric 
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sunt valabile şi astăzi16. Adevărat, textul prezintă ceea ce se numesc 
endo-stereotipuri, deci stereotipuri referitoare la propriul grup. 

 Următorul exemplu este ales dintr-un alt manual de istorie.  
Al doilea 
exemplu 

“Integrarea evreilor în Europa modernă. Integrarea în societatea euro-
peană i-a pus pe evrei în faţa alternativei de a renunţa la elementele 
constitutive ale identităţii lor. Acest proces a fost realizat în vestul Euro-
pei, unde au obţinut următoarele drepturi: integrarea (dobândirea cetă-
ţeniei statului unde trăiesc) şi asimilarea (abandonarea identităţii de e-
vreu[…]”  
Manual, clasa a XI-a   

 Evident, autorul confundă o serie de elemente: alternativa presupune 
opţiunea dintre două elemente, ori textul nu ne oferă detalii cu privire la 
cealaltă soluţie; integrarea nu era o alternativă, ci o obligaţie (măcar din 
considerente fiscale); în sfârşit, asimilarea nu este un fapt pozitiv. Ceea 
ce induce acest text este că emanciparea evreilor – fapt pozitiv – a pre-
supus asimilarea, considerată a fi un fapt pozitiv.  

  
 Studiu individual  

Pornind de la definiţia de lucru de mai sus, identifică în manualele cu care 
lucrezi trei stereotipuri. Clasifică-le pe categorii (stereotipuri etnice, valorice şi 
cronologice). Analizează-le şi încearcă să formulezi fraze sau paragrafe care să 
înlocuiască stereotipurile pe care le-ai identificat.  

  
Clişeele vizuale Clişeele vizuale sunt, poate, chiar mai puternice decât cele verbale, iar 

aceasta poate şi pentru faptul că o bună parte a mass-media folosesc 
clişeele vizuale în activitatea lor (să ne gândim numai la reclame).  

 Clişeele vizuale pot fi: anacronisme (asocierea cu elemente incongru-
ente), omisiune (absenţa elementelor definitorii); pletora (creşterea nu-
mărului de elemente asociate). O serie de exemple pot edifica punctul 
nostru de vedere.  

                                                 
16 Nu este o strategie sigură aceea de a ne baza pe cultura generală a elevilor. Chiar dacă au auzit de Nicolae Iorga, 
este posibil ca unii elevi să nu fie în măsură să-l plaseze cronologic corect.  
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Fig. 3.7. Calendar 
prusac din 
secolul al XVIII-
lea 

 
  
 Prima imagine reprezintă viziunea germană despre o serie de popoare 

europene – în principal mari puteri. Ceea ce este semnificativ este că, 
dincolo de calificările făcute acestora în textul de sub imagine (adesea 
extrem de virulente), personajele care întruchipează diferitele popoare 
poartă haine care, chiar dacă sunt reprezentative, nu mai erau de mult 
folosite. Ceea ce a realizat autorul anonim al acestei imagini a fost de a 
căuta o vestimentaţie care, deşi anacronică, ajuta privitorul să vizualize-
ze şi să identifice poporul despre care se făcea vorbire. Aceasta este 
clar situaţia spaniolului (extrema stângă) şi a rusului (muscalului, extre-
ma dreaptă). Stereotipurile acestea fac parte din grupul exo-stereotipu-
rilor, deci a celor care califică alte grupe decât cel propriu.  

  
Fig. 3.8. Regina 
Elisabeta I a 
Angliei 
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 A doua imagine o reprezintă pe regina Elisabeta I a Angliei. Tabloul a 
fost realizat în timpul vieţii acesteia, către sfârşitul domniei. O serie de 
elemente sunt semnificative. Ele dau o definiţie a regalităţii, aşa cum 
era ea definită în epocă. Important este faptul că alături de elementele 
care indică statutul personajului (coroana şi costumul, relativa absenţă 
a indicaţiilor că avem de-a face cu un personaj feminin17), există un în-
treg discurs vizual constituit din citate care fundamentează viziunea 
despre monarhie a Elisabetei. În primul rând, globul. El atestă preten-
ţiile de putere mondială a Angliei. Spre deosebire de globul medieval, 
acesta are şi indicaţii topografice, care par să sugereze Lumea Nouă, 
semn al opoziţiei Angliei faţă de exclusivismul iberic, care vedea în e-
misfera vestică un domeniu rezervat. Impresia este întărită de cele do-
uă scene din fundal; ele fac trimitere la înfrângerea flotei spaniole (In-
vincibila Armada) de către flota britanică (stânga) şi ale cărei rămăşiţe 
au fost distruse de o furtună (dreapta). Mesajul este acela al voinţei po-
litice sprijinită de către instanţa divină. Altfel spus, este un discurs care 
validează pretenţiile britanice şi care sunt susţinute de excelenţă milita-
ră şi de acordul divinităţii. 

 Următorul exemplu este unul foarte cunoscut la noi. Este vorba de tra-
tarea chipului lui Mihai Viteazul.  

  
Fig. 3.9. Mihai 
Viteazul şi 
Gheorghe Ştefan 
(reprezentări de 
epocă) 

 
  
 Primele două imagini sunt ale lui Mihai Viteazul, respectiv, Gheorghe 

Ştefan. Ceea ce este important este faptul că portretul lui Sadeler este 
astăzi considerat a fi cel mai apropiat de realitate. Dar, dacă este să ju-
decăm după portretul presupus al lui Gheorghe Ştefan, imaginea dom-
nitorului pare să fi căpătat valenţe regionale (evident, şi cel de al doilea 
portret îl prezintă pe Mihai, dar cu o altă identitate). Dar această imagi-
ne îl prezintă pe Mihai cu atributele dependenţei faţă de otomani (în pri-
mul rând cuca domnească, dar al sultanului, ca şi mantia).  

                                                 
17 În special absenţa decolteului, care trimite la condiţia maritală a Elisabetei, este indicativă.  
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Fig. 3.10. Mihai 
Viteazul, într-o 
reprezentare de 
epocă 

 
  
 Dimpotrivă, acest portret subliniază tocmai statutul de independenţă a 

domnitorului – capul fără acoperământ, o blană de animal în loc de 
mantie, bastonul de general. Problema este de ce această imagine s-a 
bucurat de mult mai puţină popularitate. Credem că aceasta se dato-
rează atât impactului pe care l-a avut şcoala romantică de istorie (N. 
Bălcescu în primul rând), dar şi faptului că, probabil, începutul de calvi-
ţie nu ţine de imaginea aproape retorică a eroului. 
 

Fig. 3.11. Mihai 
Viteazul într-o 
viziune din 
perioada 
comunistă 
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 Personajul Mihai Viteazul a fost preluat şi de regimul naţional-comunist. 

În imaginea de mai sus, Mihai este plasat într-o succesiune temporală 
care este anacronică din mai multe puncte de vedere. În primul rând, 
este greu de crezut că dacii, care oricum sunt/au fost altceva decât ro-
mânii, ştiau că va veni Mihai Viteazul. În al doilea rând, fiindcă este la 
fel de greu de crezut că acesta ştia ceva despre daci sau că dorea să 
fie continuatorul unei (foarte improbabile) unităţi dacice. Interesant este 
faptul că şi soldaţii lui Mihai sunt prezentaţi într-un şir care începe cu 
daci bărboşi. Analogiile cu tablourile dedicate lui N. Ceauşescu sunt 
evidente. Utilizarea imaginii lui Mihai a devenit, cu ajutorul neintenţionat 
al unei istoriografii romantice, un instrument de propagandă, iar faptul 
că chipul domnitorului a devenit un stereotip este dat tocmai de acest 
tip de reprezentări, perpetuate pe alocuri şi după 1989 (fig. 3.12). Aici 
avem şi o pletoră (acumulare dincolo de necesar) de simboluri – 
Decebal, tricolorul, un document medieval, portretele lui Mihai Viteazul, 
Alexandru Ioan Cuza, Ferdinand, poarta cetăţii din Alba Iulia, un frag-
ment dintr-o fotografie din anul Marii Uniri şi stema post-decembristă a 
României.  

  
Fig. 3. 12. 
Imagine de pe 
coperta a patra a 
unui manual de 
istorie pentru 
clasa a IV-a 
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3.6. Rezultatele testelor de autoevaluare. Recomandări  
 
Testul 1 
Posibile întrebări: care sunt sursele pe baza cărora putem afla despre viaţa cotidiană? Ce 
ne spun şi nu ne spun sursele? Care erau activităţile desfăşurate în timpul liber? Care es-
te relaţia dintre viaţa copiilor şi cea a adulţilor? Cum erau percepute sărbătorile naţionale 
în comunitate? În ce măsură diferă şcoala de atunci cu cea de acum? 
 
Testul 2 
2. Completaţi următoarele enunţuri 
2.1. Două dintre funcţiile muzeului sunt: de conservare a patrimoniului, de cercetare, de 
educaţie, economică, culturală.  
2.2. Trei dintre activităţile de învăţare desfăşurate la muzeu sunt: căutarea de indicii, 
completarea de fişe, replicarea unor evenimente, experimentarea cu tehnologii în 
laboratoarele şi atelierele muzeului.  
 
Testul 3  
3.1. Motive posibile: curiozitatea, obţinerea de informaţii, dorinţa de cucerire a unor noi 

teritorii, obligaţiile religioase 
3.2. Argumente: ocazia de a folosi cunoştinţele de la geografie şi literatură, interesul e-

levilor, varietatea surselor de informare (texte, surse vizuale), potenţialele călătorii 
pe care le pot realiza, reprezintă deschideri spre transdisciplinaritate, permite abor-
dări din perspectiva multiperspectivităţii a unor teme de istorie şi geografie, asigură 
o bază factologică pentru lecţiile de educaţie civică.  

În cazul în care întâmpini dificultăţi, reia modulele Didactica I şi Didactica II. Apoi, 
recapitulează ceea ce ştii despre performanţele elevilor tăi la orele de istorie, sursele de 
informare pe care le au la dispoziţie, mediul familial şi posibilele contacte cu exteriorul 
comunităţii. Apoi, reia sarcinile de lucru pornind de la experienţa de viaţă a elevilor tăi.  
 
 
3.7. Lucrare de verificare 3  
 
Pornind de la informaţiile din această unitate de învăţare, alcătuiţi proiectul unei activităţi 
desfăşurate la muzeu sau al unei vizite la un loc istoric.  
 
Pentru realizarea proiectului veţi răspunde următoarelor întrebări: 

1. De ce am ales acest proiect (justificarea temei) 
2. Cui se adresează proiectul (grupul ţintă) 
3. Ce vizează proiectul? Care sunt aşteptările grupului ţintă? (obiectivele) 
4. În ce măsură au fost dobândite de către elevi achiziţiile propuse? (criteriile de eva-

luare) 
5. Cum se derulează proiectul ? Ce se va întâmpla în mod concret? (planul de acţiune 

– calendarul desfăşurării activităţilor) 
6. Ce s-a obţinut de către elevi prin participarea la activitatea propusă? (lista rezulta-

telor) 
7. Concluzii: consecinţele proiectului şi posibilităţi de continuare/extindere (noi pers-

pective pentru proiect).  
 
Criteriile de evaluare ale proiectului sunt următoarele:  
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Criterii În mică 
măsură 

În măsură 
moderată 

În mare 
măsură 

Justificarea este clar formulată (10 %)    
Obiectivele concordă cu justificarea proiectului şi 
sunt adecvate grupului ţintă (15 %) 

   

Criteriile de evaluare  evidenţiază măsura în care 
sunt atinse obiectivele (15 %) 

   

Activităţile propuse prin planul de acţiune concură 
la atingerea obiectivelor (20 %) 

   

Rezultatele obţinute sunt ilustrate de dovezi perti-
nente (20 %) 

   

Concluziile sunt pertinente în raport cu rezultatele 
obţinute (10 %) 

   

10 % se acordă din oficiu.  
 
Pentru alegerea activităţilor propuse în planul de acţiune vă puteţi inspira din exemplele 
propuse la capitolul 3.3.  
 
În cazul eşecului la lucrarea de verificare, ia în considerare următoarele elemente: 

- dacă  ai avut dificultăţi în alcătuirea proiectului reciteşte capitolul introductiv al 
cursului Didactica Ariei curriculare Om şi societate; 

- dacă ai avut dificultăţi în conceperea unui element component (obiectivele, de ex-
emplu) citeşte cu atenţie criteriile de evaluare care precizează ce trebuie să inclu-
dă acel element; 

- dacă ai avut dificultăţi în alegerea activităţilor din planul de acţiune reia punctul 3.3. 
din acest modul.  

 
Lucrarea nu trebuie să depăşească 7 pagini  (Times New Roman, font 12) şi va fi remisă 
tutorelui la sfârşitul cursului.  
 
 
3.8. Bibliografie  
 
de Peretti, A., Educaţia în schimbare, Ed. Spiru Haret, Iaşi, 1996 – capitolul III (pag. 84 – 
114)  
Cleja Stoicescu, C., Sub semnul muzeului – Arta de a privi, Ed. Universul, Bucureşti, 1983, 
capitolul introductiv 
Manea, M. et alii, Istorie – strategii didactice interactive, Centrul educaţia 2000+, 
Bucureşti, 2005 (paginile 66-69) 
www. cultura.ro  
www. edu.ro 
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3.9. Anexe 
 
Posibile materiale ce pot fi folosite în activităţi didactice din cadrul vizitelor la situri arheo-
logice  
Fig. 3.8.1. O hartă a localităţii, cu spaţii libere pentru notarea detaliilor (activitate individuală, urmată 
de discuţie frontală)  
 

 
 
Fig. 3.8.2. Planul sitului, cu spaţii libere pentru notare (activitate de grup)  
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1 Materialul a fost distribuit la CCD 
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