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Introducere

Introducere

Modulul dedicat relatiei dintre educatia non-formala, structurile de comunicare si
istorie se concentreaza pe analiza unei relatii care se impune din ce in ce mai mult aten-
tiei formatorilor. Datoritéd exploziei mediatice din ultimele decenii, a cresterii stimulilor in-
formativi si formativi din mediul extern gcolii si care scapa, inevitabil, controlului sau se-
lectiei profesorului si, la fel de important, al familiei, relatia dintre scoala si educatia (pri-
vita aici ca suma de cunoagteri, competente si comportamente) dobandita de elevi in a-
fara scolii trebuie luata in considerare atunci cand demersurile didactice sunt planificate.
Altfel spus, achizitiile elevilor din afara scolii afecteaza direct modus operandi didactic in
interiorul acesteia.

O prima concluzie este, astfel, legata de faptul ca profesorul trebuie sa utilizeze
posibilele surse formative externe scolii. Avantajele sunt clare. In primul rand, apelul la
achizitiile anterioare si relevante social gi cultural ale elevului. Aceasta poate oferi ,scur-
taturi” pentru demersurile profesorului, dar si o verificare si, ( In subsidiar) corectare a a-
cestor achizitii anterioare. In al doilea rand, schimbarea demersului educational insusi.
Asumarea si integrarea stimulilor educationali externi contextului formal presupune
schimbarea demersurilor clasice didactice, dar si reevaluarea unor tehnici si metode
considerate a fi un bun castigat.

In consecinta, optionalul de mai jos se doreste a fi o introducere in asumarea de
catre cursanti a diversitatii de factori educationali care afecteaza elevii inainte de intrarea
in clasa.

Educatie nonformala, comunicare gi istorie

Argumentinfa-  Modulul igi propune sa investigheze modalitati de ameliorare a achizi-
voarea structurii tjijor la istorie prin intermediul contextului non-formal, pe temeiul unei
modulului comunicari eficiente. Inspirat de o serie de recomandari ale Consiliului

Europei, modulul propune trei decupaje :

1. Comunicare gi istorie se focalizeaza pe dubla relatie care se instituie
intre comunicare (ca activitate esentialmente de relationare si cu-
noastere) si istorie :
comunicarea are o istorie, precum si istoria este o forma speciala de
comunicare, iar istoria ca disciplina scolara poa-te deveni mai
eficientd daca speculeaza cu succes situatile de co-municare si
tehnicile de comunicare.

2. Non-formalul mediat de mijloacele de comunicare propune o noua
perspectiva asupra relatiei dintre comunicare - istorie gi imprima o
alta abordare a Tnvatarii, aceea de dincolo de scoala. In acest decu-
paj este stimulat interesul studentilor pentru folosirea achizitiilor ca-
patate de catre elevi prin intermediul mass media. Asa cum am afir-
mat mai sus, mass-media reprezinta, chiar si numai prin ubicuitate,
un fenomen care trebuie asumat si utilizat pentru a da un aer de in-
formal unor abordari care au obiective céat se poate de formale.

3. Non-formalul "de contact” permite descoperirea $i experimentarea
modalitatilor de stimulare a invatarii prin intermediul contextelor non
formale directe. In acest ultim caz, avem in vedere elemente care
sunt de multa vreme parte a demersurilor didactice

i Proiectul pentru Tnvatamantul Rural



Introducere

Ca si optionalul didactic centrat pe relatia istorie-civica, modulul de fata
ofera cu precadere ocazii de invatare pentru studenti pe directia forma-
rii atitudinale la elevi, aspect didactic dificil si suspectat din perspectiva
ideologizarii domeniului Tn perioada comunista. Din acest motiv, modu-
lul Tsi propune sa repuna, pe baze moderne, chestiunea valorilor si ati-
tudinilor.

Conceptia de segmentare a modulului in trei unitati de invatare se ba-
zeaza pe viziunea autorilor despre oportunitatile de formare si doban-
dire de competente de lucru intelectual care sunt, pentru a spune astfel,
la ,degetul mic” metafizic al elevilor in contextele din afara scolii. O pri-
ma etapa este legata de elementele teoretice legate de mecanismele
de comunicare. Facand apel la o serie de competente dobandite pe
parcursul primului an de studiu, autorii propun o abordare semiotica a
comunicarii in istorie, pornind atat de la o analizé sumara a achizitiilor
realizate de-a lungul evolutiei scrierii istoriei ca experienta intelectuala,
cat si de la receptarea contemporana (din perspectiva documentelor
europene) a acesteia.

Urmeaza o unitate de invatare dedicata surselor contemporane de
comunicare in masa. Dincolo de ubicuitatea acestora in experienta
cotidiana a elevilor, o buna parte a cunoasterii istorice — a celei publice,
n orice caz — provine din mass-media.

Fig. 1

Mass-media

Teoria generali

a comunicarii

si in muzee
1storie; trite
Cildtoria

Istoria pe teren
Ca experienti a
1storiel povestite
Ca experienti a
Istoria in familie

Evolutiirecente  Educatia non-formala, ignorata relativ pAna acum (poate si ca urmare a
inrelatiadintre — 5p,7yluj declarativ pre-decembrist! legat de aceast arie a educatiei),
;?gg:tr'%;?rmala capata o importantd speciala in cadrul eforturilor scolii de a-si mentine

semnificatia si relevanta in ochii unei generatii care are alte puncte de

'S4 nu uitam, totusi, formulele aproape incantatorii din documentele educationale din perioada comunista care fac trimitere la educatia
din afara clasei: educatia prin si pentru munca; legatura dintre educatie, cercetare si productie.
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formala

Fig. 2

vedere asupra prezentului si, mai relevant, asupra viitorului. Dar proble-
ma fundamentala este legata de faptul ca, asa cum am mai spus, diver-
sitatea surselor de informare, de opinii si de oportunitati de formare din
afara scolii sunt mult mai mari decat poate spera scoala vreodata sa
ofere. Concluzia este ca o reevaluare a relatiei dintre spatiul normativ
scolar si spatiul experiential din afara acestuia devine o necesitate.
UNESCO considera ca ,educatia non-formala a elevilor din Tnvataman-
tul obligatoriu vizeaza orice activitate educativa structurata si organizata
intr-un cadru non-gcolar: comunitate locala, spatiu public, cluburi scola-
re, asociatii neguvernamentale etc.” aceasta definitie porneste, printre
altele, si de la o reevaluare a diferitelor roluri pe care elevii le au in con-
textul mai larg al societatii.
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>

Farticipasf in activtip TINERTT E.:‘I. ELEVI | Membri in comunitdp

de timp lber (deex, [ +  religicase, etmice,
port, manc i) cultarale atc

2

.

Comsumatort de nol medis (de ex,

~ Irori &
umpdriton e

- | Salasiasi | telewizizne, padio, Blm, internet,

LUSIUTE 5 PETVRCIL .

Cconcerte

(dupa B. E. Erikson, 2000, 88)
Toate aceste roluri sunt asumate de catre elevi si contribuie la cristali-
zarea sferei de informare gi formare a elevilor. O buna parte a informa-
tiillor (dar si a atitudinilor si valorilor) oferite de catre scoala sunt verifica-
te, comparate si selectate in functie de aceasta sfera de informare.
Scoala poate profita de acest context extra-gcolar, cu conditia de a-i a-
dauga o dimensiune pragmatica. Poate de aceea, o alta definitie, ela-
borata in cadrul unui district scolar britanic, ofera o dimensiune mai for-
malizata: ,[educatia non-formala sau out-of-school learning] este de o-
bicei o activitate planificata care are loc in afara zilei de scoala, fie ina-
inte de scoalg, in timpul pauzei de préanz, fie dupa scoala, sau la sfarsit
de sdptdméand sau in timpul vacantelor. Participarea este voluntard si
au loc fara cheltuieli suplimentare pentru copii”.
Invatarea non-formala are loc o data cu traseul principal al educatiei si
nu conduce in mod normal la certificate formalizate. Tnvatarea non-
formala poate fi oferita la locul de munca si prin activitati ale organiza-
tillor societatii civile, prin participarea la activitati pornite din initiativa au-
toritatilor locale, initiative ale autoritatilor scolare locale etc. Poate fi, de
asemenea, oferita prin organizatii sau servicii care au constituit un com-
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Introducere

»Constiinta
istorica” si
competentele
avute Tn vedere
de educatia
formala si cea
non-formala

Fig. 3

Structurarea
modulului

Repere metodo-
logice de aplicare
a curriculum-ului

plement al sistemelor formale (Memorandum pentru educatia perma-
nenta, Comisia Europeana).

Din perspectiva disciplinei scolare istorie, aceste elemente trebuie inte-
grate in cadrul procesului de formare a constiintei istorice. De notat es-
te faptul ca termenul de ,constiinta istorica” are doua intelesuri, unul
mai evident, iar altul relativ ignorat in educatia istorica romaneasca. Pri-
mul este legat de cunoasterea trecutului, Tn sensul asumarii unui trecut
si al identitatii culturale. Cel de-al doilea sens este mai complex si trimi-
te la plasarea intr-un continuum temporal; altfel spus, identificarea dis-
tantelor in timp dintre trecut si prezent si recunoagterea faptului ca, de
pilda, oamenii din trecut aveau alte valori si alte mecanisme (sociale,
politice etc.) pe care le puteau folosi. Aceasta dimensiune a constiintei
istorice se bazeaza si pe integrarea tuturor surselor de informare din
prezentul elevilor.
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(dupa B. E. Erikson, 2000, 86)

Modulul este structurat in trei unitati de invatare, la care se adauga in-
troducerea de fata.

1. Introducere

2. Comunicare si istorie

3. Non-formalul mediat de mijloacele de comunicare

4. Non-formalul de contact
Structura este legata de stabilirea ierarhiei de oportunitati de activitati
de predare-invatare aflate la dispozitia profesorilor.

Din punct de vedere metodologic sunt favorizate acele abordari care
sunt in consonanta cu cele trei decupaje ale modulului: analize de text
si metode de lectura critica, strategii de formare atitudinald, proiectul.

Proiectul pentru Invatamantul Rural




Introducere

Sarcinile de lucru

Tipuri de sarcini  Sarcinile de lucru din acest modul sunt, Tn buna masura, similare cu ce-

de lucru le din modulele anterioare. Ceea ce deosebeste acest modul optional
(ca si cel dedicat relatiei dintre predarea istoriei gi educatia civica) este
numarul relativ mai mare de teme de reflectie. Argumentele in favoarea
acestui demers sunt doua: nivelul la care cursantii se afla dupa par-
curgerea celor doua module obligatorii ar trebui sa le permita o aborda-
re mai autonoma a propriei formari, iar caracterul optional al modulului
permite o abordare mai personalizata (cu sensul de bazata mai mult pe
experienta personald) a continuturilor acestui modul.

Tipuride In linii mari, tipurile de raspunsuri sunt similare cu cele solicitate in ce-
irggﬁuu”ris”“ §! lelalte module. Exista raspunsuri scurte, bazate frecvent pe textul diferi-

telor unitati de invatare. Apoi, exista sarcini de lucru care cer elabora-
rea unor raspunsuri mai ample, de 3-6 fraze. Tn sfarsit, exista sarcini
care solicitd din partea cursantilor redactarea unor eseuri de péana la
200 de cuvinte.
La acestea se adauga redactarea unor lucrari de verificare la sfarsitul
fiecarei unitati de invatare.
Autorii au marcat fiecare tip de sarcina de lucru cu céate un icon care sa
ajute la parcurgerea materialului.
Existd teme dedicate studiului individual. Acestea sunt probleme care iti
solicita parcurgerea independenta a bibliografiei sau identificarea de
surse suplimentare.
Exista teme de reflectie (in medie, 2-3 pe unitate de invatare), care te
vor ajuta sa reflectezi asupra celor invatate si sa te gandesti la situatii
de aplicare la clasa.
Apoi, testele de autoevaluare (2-3 pentru fiecare unitate). Raspunsurile
la aceste teste sunt menite sa te ajute sa iti rafinezi tehnicile de lectura
si sa 1ti monitorizezi progresul in studiu. Totodata, poti discuta cu colegii
si cu tutorii tai rezultatele si, daca este cazul, diferentele dintre
raspunsurile tale si cele sugerate de catre autori.

— In sfarsit, lucrarile de verificare (cate una pentru fiecare unitate de
[ﬁd invatare); ele au un impact direct asupra notelor tale si asupra acti-

vitatii directe cu tutorele. Dar, ceea ce este important sa retii este faptul

ca evaluarile sunt orientate spre sustinerea efortului personal de dez-
voltare individuala. Simbolul alaturat iti indica raspunsurile la testele de
autoevaluare din cadrul unitatilor de invatare. Lucrarile de verificare le
vei discuta in cadrul intalnirilor tale cu tutorele.

Vi Proiectul pentru Invatamantul Rural



Introducere

Criteriile de evaluare

Rolul criteriilor
de evaluare

Criteriile de
evaluare —
procentaje,
criterii

Lucrarile de
verificare —
localizare, cerinte
si transmitere

Evaluarea
cursului

Criterile de evaluare pe care autorii le-au luat Tn considerare sunt
menite sa asigure o evaluare corecta si echilibrata a tuturor cursantilor.
In acelasi timp, aceste criterii trebuie s& ofere tutorelui indicatii cu
privire la adecvarea propriilor lui metode la nevoile de formare ale
cursantilor.

Aceste criterii sunt, Tn general, urmatoarele:

e claritatea exprimarii: in ce masura reusesti sa redactezi ras-
punsuri clare, fara ambiguitati, in ce masura optezi pentru o
varianta sau alta de raspuns si poti demonstra i prezenta ar-
gumentele pe care le-ai avut in vedere20%;

e argumentatia: in ce masura argumentele tale sunt la obiect —
deci fac trimitere la ceea ce ti s-a cerut sa rezolvi — si pornesc
din surse demonstrabile (textul unitatii, experienta ta practi-
c&?, bibliografia etc.), ordonarea argumentelor de la simplu la
complex si coerenta argumenta’;iei330%;

e masura in care epuizezi argumentele disponibile20%;

e in sfarsit, in ce masura reusesti sa integrezi informatiile din
bibliografie Tn raspunsurile din unitatile de invatare20%.

La acestea se adauga 10% din oficiu.
La acestea se adauga, acolo unde sunt specificate, criteriile legate de
respectarea punctelor indicate in realizarea eseurilor structurate.

O ultima nota. Tinand cont de faptul cd acest modul este unul
optional si aflat Tn partea finala a stagiului de formare initiala, autorii au
considerat ca este mai important ca autonomia de reflectie a cursantilor
sa fie mai mare, de unde si numarul foarte mare de teme de reflectie.

Lucrarile de verificare se afla la paginile 45, 72, 105.

Lucrarile de verificare respecta regulile stabilite cu ocazia activitatilor
legate de primele module de didactica. Le reamintim pe scurt.

Lucrarile trebuiesc trimise prin posta clasica sau electronica, conform
calendarului stabilit de catre tutore. Ele nu pot depasi numarul de pagini
indicat in cerintele formulate n text. Criteriile sunt precizate pentru fie-
care lucrare de verificare.

Examenul se va desfagura sub forma sustinerii unui proiect centrat pe
legatura dintre mediul formal si cel non-formal de educatie. Asa cum stii
deja de la didactica ariei curriculare Om si societate, in procesul
dezvoltarii proiectului urmeaza sa ai in vedere:

justificarea - de ce am ales acest proiect?

grupul tinta - cui se adreseaza proiectul?

obiectivele - ce vizeaza acest proiect?

criteriile de evaluare in ce masura au fost dobandite de catre e-
levi achizitiile propuse?

planul actiune — cum se deruleaza proiectul?

Y VVVYVY

2Tn acest caz, este bine sa indici si la ce activitate faci referinta, cu indicarea temei din programa si a clasei.
® De exemplu, utilizarea consecventa a unui termen cu acelasi inteles, optiunea ferma pentru o abordare deductiva sau inductiva.
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Introducere

Ponderea
evaluarii
continue si finale

in cazul in care
intampini
dificultati

> lista rezultatelor ilustratd cu mostre ale activitatii derulate la clasa
sau in afara clasei

» concluzii: consecintele proiectului si posibilitatile de extindere, a-
dica noile perspective ale proiectului.

lata cateva sugestii pentru temele proiectului tau:

realizarea unei expozitii pe tema de istorie locala;
vizionarea unui film si prezentarea lui in cadrul unei lectii;
realizarea unei vizite la un muzeu sau la un loc istoric;
alcatuirea unui colt muzeistic al scolii;

alcatuirea unei liste cu articole de pe Internet, pe o tema din
programa unei clase.

Criteriile de evaluare vor viza:

» continutul proiectului: concordanta obiectivelor cu tema
proiectului, claritatea obiectivelor, relevanta activitatilor propuse
pentru atingerea obiectivelor, ilustrarea rezultatelor prin produse
pertinente, claritatea formularii concluziilor;

> Claritatea prezentarii.

VVVYY

Evaluarea finala va tine cont de notele obtinute de catre cursanti pentru
fiecare lucrare (media acestor note va reprezenta 60 % din nota finala),
la care se adauga si participarea activa la intalnirile periodice cu
tutorele (40 %).

Lucrarile trebuie sa fie trimise prin posta clasica sau electronica,
conform calendarului stabilit de catre tutore. Ele nu pot depasi numarul
de pagini indicat in cerintele formulate in text (in general 5 pagini).
Criteriile sunt precizate pentru fiecare lucrare de verificare. Criteriile
generale sunt relevanta informatiei utilizate, coerenta argumentatiei,
utilizarea bibliografiei generale si speciale; puncte suplimentare sunt la
dispozitia lectorului pentru a bonifica utilizarea unei bibliografii
suplimentare aleasa de catre cursant.

in cazul in care intampinati probleme reluati lectura unitatii de invatare
si a modulului Didactica Il (unitatea de invatare referitoare la sursele
istorice). Apoi reluati redactarea testelor de autoevaluare, tinand cont
de propria experientd acumulata la catedra.

viii
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1.1. Competentele unitatii de invatare

Pe parcursul studierii acestei unitati de invatare, vei avea posibilitatea sa fti
dezvolti urmatoarele competente:

- Decelarea si analiza diferitelor instante de comunicare de-a lungul istoriei;

- Descrierea relatiei dintre comunicare in sens larg si istorie;

- Identificarea si clasificarea situatiilor de comunicare;

- Selectarea mijloacelor de comunicare in raport cu obiectivele/ competentele
unitatii de Tnvatare;

- Proiectarea de activitdti de invatare care valorizeaza diferite tehnici de
comunicare in acord cu tema de istorie respectiva.

Proiectul pentru Invatamantul Rural 1



Comunicare si istorie

1.2. Introducere

Triada semiotica

O discutie despre comunicarea in istorie trebuie sa porneasca de la o
serie de definitii. Sensul dat unor termeni pune (si in acest caz) discutia
intr-un anumit cadru. Pentru ca discutia noastra sa fie relevanta, trebuie
sa pornim de la numitorul comun al tuturor instantelor de comunicare
percepute ca atare de-a lungul istoriei. Evident, numitorul comun este
constituit dintr-o triada, fapt sesizat de mai bine de un secol, de la
Saussure, dar care, cel putin pentru lectorul roméan, a devenit un topos
dupé lucrarile lui Eco® si ale membrilor scolii bulgare de semiotica. A-
ceasta triada este cea reprezentata de cele trei elemente implicate ntr-
o0 instanta de comunicare, anume emitentul, receptorul si mesajul (fig.
1.1). Emitentul reprezinta autorul mesajului, receptorul este cel caruia i
se adreseaza mesajul, iar acesta din urma reprezinta informatia, impli-
cita si explicita care este vehiculata. Evident, istoricul nu este intotdea-
una receptorul intentionat. Dimpotriva, de cele mai multe ori, istoricul
este cel care ,trage cu urechea” la cele ce isi spun oamenii unei epoci.

Fig. 1.1. Structura
fundamentala a
comunicarii

COMUNICARE
_rl"h"‘-n_

EMITENT | MESAT > RECEPTOR

# COD DETEREMINAT CULTURAL -+

1.3. Caracteristici ale comunicarii

Codul de
comunicare

Schema de mai sus este una generala. Asa cum se va vedea mai de-
parte, ea nu ofera decat structura esentiala a comunicarii.

Un al patrulea element, evident si esential in orice proces de comunica-
re — i poate tocmai de aceea putin luat in seama — este codul in virtu-
tea caruia emitentul transmite un mesaj receptorului si pe baza caruia
receptorul analizeaza ceea ce a primit si interpreteaza informatia astfel
transmisa.

Sa explicam cele de mai sus. Emitentul este instanta (individul, grupul,
organizatia, institutia) care produce un mesaj; receptorul este o unitate
similara (individ, grup etc.) care primeste acest mesaj. Mesajul este ve-
hicolul prin care sensul/sensurile a ceea ce vrea emitentul ca receptorul
sa interiorizeze este transmis de la un pol la altul al procesului.

Codul este setul de conventii (fonetice, de scriere, de simboluri vizuale
etc.) care, fiind impartasite de ambii poli, asigura decodificarea corecta
a mesajului.

Poate cea mai buna forma de explicatie o reprezinta exemplele. Sa
ludm n considerare o serie de situatii de comunicare. Intai de toate s&

! F. De Saussure, Curs de

lingvisticd generala; U. Eco, Opera deschisa si Lector in fabula.

2
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Comunicarea
verbala

Diferenta dintre
text si imagine

analizam exemplele ignorand dimensiunea temporala.

Un prim exemplu este legat de comunicarea verbala. Aceasta exista
doar in momentul in care codul comunicarii este cunoscut emitentului si
receptorului — ei vorbesc aceiasi limba. Dar mai este nevoie de o con-
ditie, pe care o amintim doar in treacat, anume aceea a conventiilor fo-
nologice. Emisia sunetelor in timpul comunicarii verbale trebuie sa fie
inteligibila pentru cei implicati Tn comunicare. Asocierea unui sunet anu-
me cu, sa spunem, semnul ,A” este o conventie culturald — nimic nu ne
opreste sa atribuim aceluiasi semn o alta valoare fonetica (cum ar fi cea
atribuita acum unui semn X" sau ,H"). Trecand peste problemele de di-
alect, calitatea mesajului verbal tine si de calitatea expresiei/receptiei
mesajului sonor?.

Dar existenta unei limbi comune nu este suficienta, caci este nevoie ca
si conotatiile cuvintelor sa fie acceptate de cei doi poli ai comunicarii.
Expresia ,este de calitate deosebita” tradeaza la fel de multe despre e-
mitent si receptor ca si formula ,este marfa”. Altfel spus, nu numai sen-
sul formal, ci gi cel figurat reprezintd o conventie culturala, astfel ca
schema initialda a comunicarii devine mai complexa — se adauga ele-
mente de context cultural gi de conventii culturale. Altfel spus, daca
emitentul si receptorul sunt polii comunicarii, iar mesajul este vehicolul
prin care este transmis sensul comunicarii, conventiile reprezinta go-

seaua sau sinele pe care acest vehicul purtator de sens se deplaseaza.

Sa ne gandim, de pilda, la diferenta dintre o descriere de peisaj — asa
cum o fac Vlahuta sau Golescu, de exemplu, sau Sadoveanu — gi un ta-
blou care reproduce un peisaj (Grigorescu, dar si Tonitza).
Dimensiunea imaginativa este mai mare in cazul textului scris decat a
textului vizual (fara a lipsi din niciuna din aceste doua tipuri de
comunicare). Daca cel de-al doilea tip de text ne transmite mai clar
ceea ce artistul a vrut sa ne ,spuna”, in cazul textului scris receptorul
poate sa adauge sau sa elimine detalii, practic sa le adecveze la
propriul univers interior. Dar mai ex-istd o distinctie precizata, credem
noi, clara, inca din secolul al XVlll-lea, atunci cand G. E. Lessing
distingea intre arte ale momentului si arte ale curgerii in timp. Statuia
elenistica a lui Laokoon luptandu-se cu serpii trimigi de zei ne transmite
imaginea unui luptator prins intr-un moment particular; textul epopeii ne
aratd ca el tipa si era disperat. Altfel spus, textul vizual este mai
degraba axat pe un punct anume in timp (ceea ce este un prim nivel,
subiectiv, de tratare a temei de catre autor), in timp ce textul scris
permite o narativitate mai usor observabil&®. Desigur, in arta oficiala a
sec. al XIX-lea exista si incercarea de a comprima desfasurarea unor
evenimente Tn bidimensionalitatea tabloului — este cazul unui numar
mare de reprezentari de batalii, reprezentative pentru viziunea artistica
a unui mediu de reprezentare (tabloul) aflat Tn concurentd cu noile
medii dedicate informarii (litografia, dagherotipia si fotografia). Arta de
sevalet trebuia sa se redefineasca, astfel ca ea isi pierde rolul de
informare n favoarea celei de persuadare.

% S ne aducem aminte de o reclama celebra de la mijlocul anilor nouszeci care avea in centrul Lactiunii” un personaj care confunda
sticla de un litru cu un personaj la fel de celebru — nea Nicu.

s Afirmatia nu trebuie absolutizata. La mijlocul secolului al XIX-lea, pictorii oficiali care redau scene de lupta asociau in tablourile lor
scene care erau cronologic succesive.

Proiectul pentru Invatamantul Rural 3



Comunicare si istorie

Fig. 1.2.
Laokoon
(reconstituire)

Contextele
comunicarii

Comunicarea, insa, tine si de contexte culturale gi sociale specifice.
Acestea, la randul lor, sunt determinate si reprezinta marca unei epoci.
Pentru a da un simplu exemplu, sa ne gandim la scrisori ca indicator al
unui tip de comunicare. Stilul epistolar, devenit si gen literar, este o
marca culturala a secolelor XVIII-XIX. Transformarea unei forme de co-
municare intr-o forma literara tradeaza atat familiaritatea contemporani-
lor cu aceasta forma, cat si existenta unor conventii sociale (prin exten-
sie, culturale) general acceptate. Din aceasta perspectiva, schema ini-
tialda a comunicarii trebuie extinsa prin analiza codului cultural.

Fig. 1.3.
Comunicare si cod
cultural

COMUNIC ARE
.

T .y
EMITENT [ AMESAR F} EECEF TR
COD DETERMINAT CULTURAL
= T

INDINIE COLECTIVITATE
_ POZITEEIN ___, STRUCTURA _
[ SOCTETATE | | SOCTALA 1
L}
. el Sl Nevel de
" |
ld::'!'lr mnr\--pta-fl:un-n.'ll -:rl.n..:#rm:ﬂ derveltare
i - N +
Coanleile de comimmcars o L. Coplexle de onmmpeant
valsdate mdradhual valedats coleclny
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Tema de reflectie

Pornind de la schema de mai sus, alcatuiti codul cultural al comunicarii din co-
munitatea in care va desfasurati activitatea. Notati mai jos formulele de apelare in
diferite situatii si indicati persoanele care sunt obligate sau pot sa le foloseasca.

Printre situatiile pe care le puteti alege, putem enumera un eveniment cultural, o
discutie cu autoritatile locale, o discutie n cadrul unei sedinte cu parintii. Posibile
rezultate pot fi scheme ale fluxului de comunicatie (persoanele care monopolizeaza
discutia), un inventar de termeni folositi mai frecvent, pozitia diferitilor participanti. Un
exemplu de schema este dat mai jos.
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Ceea ce traduce schema de mai sus (fig. 1.3) este modul in care se
structureaza codul comunicarii. El este rezultatul unor paradigme de co-
municare validate social pentru ansamblul societatii si pentru indivizi.
Individul comunica (emite, codifica, receptioneaza si decodifica mesaje)
diferentiat, in functie de rolurile si statutele sociale pe care le detine si
de contextele de comunicare (privat sau public, profesional sau nu
etc.). Altfel spus, codul de comunicare cuprinde normele si situatiile de
comunicare validate social, atat pentru indivizi, cat si pentru grupuri Si
organizatii. In mod normal, fiecare individ isi ajusteaza tipul de
comunicare in functie de contextul social si psihologic al comunicarii, de
propriul grad de asimilare a regulilor de conduita, de experientele
anterioare de comunicare gi de o serie de ,complicitati” cu receptorul
intentionat. O serie de exemple sunt, credem, edificatoare. In primul
rand, vocabularul si tonalitatea mesajului tin cont de codul cultural
(disonanta in acest caz risca sa nege obiectivul comunicarii), apoi de
tipul de relatie anterioara dintre cei doi poli ai comunicarii, de contextul
(public sau privat) in care se desfasoara actul de comunicare; toate
acestea influenteaza atat actul de transmitere cat si pe cel de receptare
— sa ne gandim la instantele in care am fost surpringi (pozitiv sau
negativ) de incalcarea uneia dintre regulile comunicarii.

1.4. Documente europene despre comunicare

Obiectivele pe
termen lung ale
Uniunii Europene

O serie intreaga de texte ale Comisiei Europene si ale Consiliului
Europei afirma faptul ca obiectivul strategic al Uniunii trebuie sa fie ace-
la de a transforma Uniunea Europeana in principala putere economica
a lumii Tn urmatoarele decenii. Acest obiectiv, insa, trebuie atins intr-un
context economic si social-politic extrem de competitiv si, mai presus
de toate, extrem de dinamic. In ciuda aparentului accent pus pe dimen-
siunea economica, evolutiile posibile luate in considerare sunt mult mai
complexe. Principala modificare fatd de obiectivele stabilite acum, sa
spunem, doua decenii este ca economia nu mai este definita ca fiind
doar ,de piatd” sau ,bazata pe concurenta”. Aceste caracteristici au fost
reduse la nivelul de prerechizite ale unei economii functionale. Ceea ce
s-a adaugat este conceptul de ,economie bazata pe cunoastere”.

Acest concept trimite la recunoasterea faptului ca economia implica as-
tazi accesul, productia si distributia de cunoagtere. Odata cu trecerea la
societatea post-industriala, cunoagterea (inteleasa aici ca informatie si
codurile de folosire a acesteia) a devenit principala marca a unei socie-
tati avansate si eficiente. Pentru a da un singur exemplu, sa ne gandim
la faptul ca programele de calculator sunt printre cele mai scumpe pro-
duse pe piata, dar ca acestea au cea mai buna rata de exploatare a re-
surselor naturale (altfel spus, ca rata costurilor de productie este foarte
redusa in raport cu cheltuielile implicate).
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Competentele
cheie n viziune
europeana

Rolul dominant al
competentelor
legate de
comunicare

Comunicare si
curriculum n
Romania

A discuta, deci, despre o societate bazata pe cunoastere presupune o
discutie despre informatie si despre modul de circulatie al acesteia,
despre comunicare. De aceea competentele legate de comunicare sunt
parte a ,nucleului dur” al viziunii europene despre educatie”.

Chiar si o privire fugara asupra competentelor considerate a fi fun-
damentale pentru dezvoltarea personala si profesionala a individului ne
arata rolul fundamental al competentelor legate de comunicare. Trei
dintre aceste competente sunt axate explicit pe competentele de comu-
nicare (cunoasterea si utilizarea competenta a limbii materne, a limbilor
strdine si a TIC)°. Dar cel putin alte trei competente presupun prin impli-
catie un accent pus pe comunicare. Competentele legate de sfera civi-
ca si a dezvoltarii nu pot fi dezvoltate in afara comunicarii dintre indivizi
(indivizii aflati Tn afara relatiilor de comunicare nu constituie un corp ci-
vic). Apoi, competentele antreprenoriale (pe care le interpretam aici ca
si competente de gestiune a propriului parcurs educational i a relatiilor
profesionale) implica insertia in sfera muncii (gestiunea propriei cariere
si a activitatii profesionale), deci gi intr-un colectiv. Competentele strict
profesionale nu sunt suficiente — sa ne gandim ca angajatorii considera
capacitatea angajatilor de a lucra in colectiv drept o calitate foarte dezi-
rabild. Tn sfarsit, sensibilizarea la culturd presupune competente legate
de decodificarea unui limbaj universal (cel artistic). O scurta parcurgere
a caractersticilor enuntate in documentele europene evidentiaza cateva
aspecte:

» atentia acordata mediilor de comunicare;

» accentul pe ceea ce filologii numesc competenta sociolingvistica;

> rolul special pe care il are domeniul atitudinal.

Toate aceste trei elemente au o relevanta speciala pentru predarea is-
toriei Tn gcoald, confruntata cu abundenta de informatii prin intermediul
unor medii de informare foarte diverse, cu relativa bulversare a relatiei
dintre situatiile de comunicare si tipul de comunicare (de pilda, mentine-
rea stilului bazat pe oralitate in contextul unei comunicari scrise sau
proasta utilizare a elementelor de limbaj comun in locul termenilor de
jargon) si — poate mai semnificativ — cu problema valorilor.

Care este, nsa, reflexul acestor recomandari europene la nivelul Tnva-
taméantului romanesc?

In primul rand, trebuie sa tinem cont de faptul ca durata lunga a refor-
mei a dus la existenta mai multor generatii de programe (a treia a ince-
put cu programa pentru clasele XI-XII si IV). Daca prima generatie s-a
bazat mai mult pe recastigarea limbajului de specialitate (in cazul istori-
ei, acesta a fost profund alterat in perioada comunista de dimensiunea
ideologica a regimului), cea de a doua generatie si cea care se afla a-
cum in curs de elaborare pun accentul pe competente mai rafinate le-
gate de comunicare. Astfel, scoala se reorienteaza spre antrenarea de
competente si abilitati legate de societatea bazata pe cunoagtere.

* Cele 8 domenii de competenta cheie sunt: comunicare Tn limba materna; comunicare n limbi straine; matematica, stiinte si tehnologii;
TIC (tehnologia informatiei si comunicarii); a invata sa inveti; competente civice si interpersonale; antreprenoriat; sensibilizarea la

cultura

® Comisa Europeans defineste competenta de comunicare drept ,abilitate de a exprima si interpreta ganduri, sentimente si fapte, atat in
scris cat si oral, Tn cadrul intregului spectru de contexte sociale: munca, familie si timp liber”, conditie fundamentala pentru realizarea
personald, pentru integrarea in societate, intermediind accesul la informatie, la cultura si civilizatia europeana.
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Consecinte la
nivelul ariilor
curriculare

Consecintele la nivelul obiectelor de studiu/ariilor curriculare au fost di-
verse. In cazul istoriei, noul context de proiectare curiculard a determi-
nat regandirea modelului didactic in privinta rezultatelor la care ar trebui
sa duca studiul istoriei si a mijloacelor care conduc spre aceste, respec-
tiv continuturile Tnvatate.

Se agteapta ca aceste schimbari sa determine un alt mod de invatare,
caracterizat de atractivitate si provocare pentru elevi (prin tematica, dar
mai ales prin metodele de predare-invatare diversificate).

Tema de reflectie

Reconsidera programele de istorie din perspectiva comunicarii. Care sunt elementele
explicite care vizeaza acest aspect? Alcatuieste o listd a acestora in spatiul de mai
jos. Identifica apoi un numar de cinci lectii in cadrul carora poti accentua dimensiunea
comunicare

Ai In vedere obiectivele, activitatile de Tnvatare si terminologia inclusa in prezentarea
continuturilor. Tn cazul in care ai probleme, reciteste capitolul dedicat proiectarii
curriculare din modulul Didactica |. Posibile indicatii sunt tipurile de activitati de
predare-invatare indicate Tn modulul Didactica Il (unitatile de invatare 1 si 2).
Foloseste un organizator grafic de tipul indicat mai jos.

Termen din programé Elemente Unithi de Autivitafi

lru.pl:rl.llr roslinul

Ohiectiv cadru | Ohiectiv de refleringd
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In cadrul Institutului de Stiinte ale Educatiei s-a realizat in anul 2003 un
studiu care a privit comunicarea in scoald, unul din parametrii cercetarii
constituindu-l curriculum-ul scolar. lata cele cateva intrebari care au
ghidat analiza programelor scolare:
1) Reflecta programa scolara aspecte de comunicare specifice o-
biectului de studiu?
2) Care dintre elementele componente ale programei gcolare contin
aspecte legate de comunicare?
3) Permite programa scolara proiectarea unor activitati de comuni-
care n interactiune (ex. pornind de la activitatile de Tnvatare)?

Pentru domeniul istoriei rezultatul analizei a determinat formularea ur-

matoarelor concluzii, care ar trebui sa influenteze regandirea demersu-

lui didactic:

> toate obiectivele de referintd sunt orientate prin activitati ilustrative,
dar predomina registrul disciplinar si activitatile care par a solicita sa
fie realizate individual;

» numarul mare de activitati de invatare si diversitatea acestora sunt
premise ale proiectarii unor activitati care imbina scrierea i expri-
marea orala; in programa predomina, totusi, activitatile care se a-
dreseaza oralitatii, dar manualele recupereaza mai mult zona comu-
nicarii scrise, fara a oferi suficiente repere pentru invatarea tehnici-
lor specifice (acestea sunt lasate in seama profesorului);

> activitatile de invatare permit antrenarea unor capacitati intelectuale,
precum gi a creativitatii (ex. asumarea rolului unei personalitati si
formularea unor comentarii si dialoguri ale acesteia);

> efectul benefic al activitatilor de invatare poate fi diminuat de practi-
cile didactice preponderent expozitive si de incarcatura de informa-
tie istorica pe care o includ continuturile;

> “iesirea” continuturilor istorice din spatiul scolii i “ intrarea in gcoald”
a altor categorii de istorii (a familiei, a comunitatii, a “celuilalt” etc.)
pot imbogati componenta de comunicare a programelor de istorie.

1.5. Situatii de comunicare in istorie gi la ora de istorie

Introducere

Un prim exemplu -
comunicare
non-verbala

Viziunea noastra despre comunicare tine cont (este structurata si in-
strumentalizata) de contextele culturale si socio-politice ale momentului
in timp Tn care ne aflam — iar anacronismele, la fel ca si barbarismele,
sunt resimtite uneori dureros, fie ca este vorba de comunicare scrisa,
verbala sau vizuala. Problema este si mai evidenta atunci cand ne gan-
dim la structura mesajului. Sa dam cateva exemple.

Un prim exemplu, atins in treacat in modulul dedicat didacticii ariei
curriculare ,Om si societate”, este legat de comunicarea nonverbala.
Daca distanta fata de interlocutor are conotatii psihologice, tipurile de a-
dresare, la fel ca si ceea ce numeste astazi ,fashion statements” sunt
strict determinate cultural (intelegand prin aceasta si 0 anumita determi-
nare ideologica). Reverele camasgii purtate peste rever, absenta palariei
si quasi-ubicuitatea gepcii au marcat, in anii de inceput ai ,democratiei
populare” din Roménia, o forma de a comunica pozitia politica a indivi-
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Contextualizarea
mesajului —
evolutia Tn timp

dului. Evident, vestimentatia nu este aici decat vehicolul unui mesaj ide-
ologic compus din asocierea de elemente vizuale. Este aproape inutil
sa spunem ca muncitorii calificati ai perioadei interbelice nu erau straini,
majoritatea, de costume asociate cu cravate si palarii de fetru — chiar si
o privire fugara asupra fotografiilor de epocé o demonstreaza.® Ceea ce
este semnificativ este relatia — discreta dar cu atat mai semnificativa —
dintre mesajul intentionat si forma aleasa de comunicare, de formulare
a mesajului si a suportului. Societatea valorizeaza diferit acest tip de
comunicare, iar diferitele paliere de ,intelegere” (deci de decodificare gi
de atribuire de sensuri) sunt separate in functie de receptorii implicati.

Pornind de la o formula poetica devenita lozinca a Cenaclului Flacara
din anii ultimului deceniu comunist, s& dam un exemplu. In perioada re-
gimului comunist, accesul la aceasta piesa vestimentara era codificata
si decodificata in functie de diferitele paliere de comunicare sociala gi
de receptorul intentionat (sau nu). Cei ce purtau bluejeans trimiteau (igi
asumau) diferite mesaje: costul ridicat al acestor pantaloni semnalizau
faptul ca posesorii aveau o anumita potenta economica; accesul limitat
la sursele de aprovizonare implica o anumitd competenta sociala (in
general, prin celebrele magazine de tip ,shop” sau printr-o contrabanda
discreta); in sfargit, asumarea unei pozitii ideologice — absenta de pe e-
cranele televizoarelor a blugilor (ca si a barbilor, de altfel) indica faptul
ca regimul nu vedea cu ochi buni acest element vestimentar interpretat
ca fiind occidental (asemenea altor elemente de viata cotidiana, dar in-
terpretate cultural, cum ar fi Coca-Cola). De altfel, merita mentionat fap-
tul ca, nu intamplator, fabrica de textile din Scornicesti producea varian-
ta locala a jeansilor, numita ,Haiduc” (fig. 1.4.). Putem discuta si despre
diferitele obiecte cu rol de mesaj care au aparut dupa 1989 si care au
avut un rol similar, de indicator economic sau social, in comunicarea
publica (de la primele telefoane mobile la vacantele exotice). Reprosul
ar putea fi, in parte indreptatit, ca aceste evolutii tin de societatea de
consum (sau de ceea ce este aceasta intr-o tarad flaméanzita subiectiv
timp de cateva decenii). Dar expansiunea caselor de vacantd — in
numar mult mai mare decat numarul membrilor unei ipotetice clase de
mijloc — atesta mai bine acest fenomen al comunicarii prin obiecte.

® Faptul ca acest lucru marca si o dualitate a muncitorului fata de profesiune si de spatiul urban, privite ca parte a unei anumite
excelente, este — crdem — demonstrat de una dintre fotografiile grevei din 1933. cea mai mare parte a muncitorilor sunt imbracati in
costum si 0 buna parte a lor poarta palarii. Mesajul este cel al importantei grevei ca act simbolic.

10
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Fig. 1.4. Mesajul si
sferele de
decodificare

Functia de
mobilitate sociala

Un al doilea
exemplu - limbajul
comun si limbajul
specializat
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Ceea ce este semnificativ este ceea ce s-a intamplat cu acest element
vestimentar dupa 1989. Evident, bunul s-a vulgarizat si — trecand de
problemele legate de moda — cariera de indicator cultural al bunului s-a
modificat fundamental. Aceasta nu inseamna ca societatea si structurile
de comunicare pe care le promoveaza s-au schimbat radical. Nu s-au
schimbat decat obiectele care functioneaza ca purtatoare de mesaj, la
fel ca si comportamentele purtatoare de mesaj — telefoanele mobile n
primii ani de la aparitia lor pe piata interna gi entuziasmul de a raspun-
de n public la apeluri, calatoriile exotice, maginile de lux sacrificate pe
altarul drumurilor proaste.

Exemplele de mai sus ridica o problema suplimentara pentru profesorul
de istorie. Daca sistemul comunicarii este determinat social si este re-
zultatul unei optiuni culturale, atunci capacitatea de a comunica in ter-
meni validati social asigura nu numai insertia sociala, ci si mobilitatea
sociala a emitentului. Altfel spus, capacitatea individului de a formula
mesaje si de a le decodifica asa cum este uzual poate contribui la as-
censiunea sociala a acestuia. La fel, inadecvarea structurilor de comu-
nicare poate duce la limitarea optiunilor de promovare sociala. Desigur,
afirmatia de mai sus este una generala si nu se aplica in contexte spe-
cifice — sa spunem, politica sau arta. in ambele cazuri, problema tine de
relatia pe care emitentul mesajului o realizeaza intre limbajul comun si
cel specializat.

Evident, de aici si rolul profesorului de a prezenta elevilor cat mai multe
instante de comunicare. Analiza surselor istorice (vezi si modulul Didac-
tica Il) permite si abordarea din perspectiva comunicarii a predarii inva-
tarii istoriei, mai ales atunci cand sunt prezentate surse istorice traditio-
nale (cronici, memorii etc.) alaturi de surse literare.

Al doilea exemplu este legat de comunicarea verbala. Nu intamplator,
lingvistii fac diferenta dintre limbajul comun, jargon si argou. Intre aces-
te trei categorii exista o anumita relatie de osmoza. Daca primul este
limbajul Tnvatat in contexte formale generale (in general invatamantul
mediu), celelalte doua limbaje sunt parte a unei formari specifice, fie ca
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este vorba de profesionalizare, fie ca este vorba de insertia in grupuri
profesionale sau bazate pe aderenta la un set de valori particulare (or-
ganizatii de suporteri, asociatii profesionale sau bazate pe interese co-
mune etc.). Jargonul, ca limbaj profesional specializat, este diferit de
argou, care are conotatiile unui limbaj aproape ,privat’. Mai exista gi o
alta diferenta: jargonul reprezinta un tip de comunicare validat social, in
timp ce argoul este validat strict Tn interiorul grupului care il foloseste.
Intre aceste trei categorii — limbajul comun, jargonul si argoul — sensu-
rile se deplaseaza in functie de, din nou, conventiile dintre emitent si re-
ceptor. ,A da o razuiala” este, in limbajul comun, o formula foarte gene-
rala si care — datorita faptului ca este polisemica (are mai multe intele-
suri) — nu poate purta sens: este, am spune, prea vaga. In limbajul ar-
heologilor, dar si al zugravilor, de pilda, sensul este limpede: a netezi
peretii unei sectiuni, respectiv, a da jos o zugraveald anterioara. In a-
cest caz, argoul nu reprezinta decat un mecanism de selectare a sen-
sului. Tn cazul termenilor noi, insé&, situatia este mai limpede. Este cazul
termenilor tehnici (sa spunem, electrocardiograma) sau importati din
alte limbi (jargonul arheologic abunda 7in astfel de termeni).
Particularitatea o constituie caracterul instantaneu, pe parcursul comu-
nicarii, al decodificarii, iar nelamuririle de sens sunt aproape imediat eli-
minate. Prezenta simultana a celor doi poli ai comunicarii face ca mesa-
jul sa fie completat de mimica si/sau de comunicari care sa expliciteze
primul mesaj (fig. 1.5).

Fig. 1.5. Relatia LIMBAI
dintre limbajul _ COMUN
comun, argou $i
jargon
__.._.rr'-" """'---.IIII
.+"'. i =
GENERALE
:-:
: CONVENTI
% FROFESIONALE DE CRUP
K L
T on, -
mamgsmggmen®F
-+
ARIE DE MODIFICARE
LINGYESTICA
Studiu individual
Enumera cativa termeni din jargonul propriei tale specializari. In ce masura sunt
acestia diferiti de limbajul comun? Analizeaza din aceasta perspectiva schema de mai
sus.
Indica o serie de exemple care ti se par a fi relevante pentru demersul de predare-
invatare. In cazul In care consideri ca este util, trimite la obiectivele formulate Tn
programa de studiu.
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Herodot si
instantele
comunicarii

O problema speciala o ridica comunicarea scrisa. Din perspectiva actu-
lui de comunicare, credem ca principala problema este cea legata de
distanta in timp si spatiu ce se interpune intre emitent si receptor.
Aceasta distanta are, cel putin in cazul literaturii, $i valente pozitive,
caci permite lectorului sa multiplice sensurile pe care le-a avut in vede-
re autorul textului (a mesajului). In cazul scrierii istorice, nsa, tocmai
multiplicitatea sensurilor creeaza probleme. Istoricul trebuie sa se
plaseze n locul receptorului intentionat pentru a decela ceea ce a vrut
sa transmita emitentul. Dar aceasta presupune ca istoricul sa cunoasca
conventiile culturale ale epocii, conventiile legate de comunicare gi de
modul in care ,spatiile” sociale, politice gi culturale sunt transpuse in
forme de comunicare.

Din perspectiva elementelor teoretice prezentate mai sus, este evident
faptul ca, de-a lungul istoriei, comunicarea a avut un rol fundamental in
agregarea societatilor. Mai mult, scrierea istorica reprezinta un tip parti-
cular de comunicare intre autor si contemporanii sai $i, mai important,
generatiile ulterioare. In cele ce urmeaza vom lua in considerare o serie
de astfel de instante de comunicare si le vom insera in contextul in care
au fost produse.

Demersul nostru nu se vrea exhaustiv — nici nu este locul aici. Ceea ce
vrem sa& demonstram este evolutia in timp a scrierii istorice, modul n
care diferitele trasaturi ale scrierii istorice s-au adaugat de-a lungul tim-
pului, pornind de la o serie de cazuri exemplare.

Considerat a fi parintele istoriei, Herodot cu siguranta ca nu s-a consi-
derat, Tn viata fiind, astfel. De altfel, el este si onest in aceasta privinta.
Inca de la inceputul ,Istoriilor”, el afirm& c& a nceput sa scrie pentru ca
faptele de vitejie ale grecilor in luptele lor cu persii sa nu fie date uitarii.
Caracterul subiectiv asumat al scrierii (caci discuta de orice fapte, ci de
cele de vitejie) este si mai accentuat daca ne gandim ca adesea
Herodot trece dincolo de limita unei naratiuni care se vrea a fi corecta.
Asa cum a aratat F. Hertog intr-o lucrare deja celebra (,Le mirroir
d'Herodote”), populatile din afara Greciei sunt instrumentul unei ma-
nipuldri conceptuale: ei sunt, cu bune si cu rele, ceea ce grecii nu sunt’.
Altfel spus, Herodot mai degraba creaza distante mentale decat narea-
za alteritati reale. O cauza, cea care ne intereseaza aici, este caracterul
public exemplar al scrierii istorice — ea era citita in public, iar valoarea li-
terara era mai importantd decat cea de sursa de informatii corecta.
Plauzibilul era mai important decat autenticul. in plus, aga cum a aratat
M. Finley (,Uzul si abuzul de istorie”), istoria nu avea de ce sa fie crezu-
ta mai mult decat miturile sau epopeile. Dimpotriva, acestea din urma
aveau o mai mare credibilitate, cel putin la nivelul cronologiei. Aceasta
explica de ce istoriografia reprezinta un gen minor ale carui limite sunt
depasite prin apelul la mitic. Ca receptorul acestor texte este grecul
obisnuit, cu o cunoastere limitata, dar ferm inradacinata, a lumii, este

” De notat este faptul ca executiile la Atena erau n sarcina unor oameni care erau imbréacati ca arcasi persani. in conditiile in care un
atenian nu avea voie sa ia viata altui atenian, mascarea calailor ii exonera
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Tucidide —
Razboiul
peloponesiac

Plutarh — Vietile
paralele

un fapt demonstrat de o afirmatie a lui Herodot. El afirma, in cartea de-
dicata Egiptului, ca Nilul ar fi singurul fluviu care curge invers. Evident,
aceasta sfideaza logica comuna, dar pentru grecul secolului al V-lea, a-
ceasta afirmatie era mai semnificativa decéat altele pe care noi le-am
considera mai relevante. Descrierea Egiptului (cartea a V-a a Istoriilor)
este la fel de mult despre acel spatiu indepartat cat este despre Grecia.
,Parasgutarea” alteritatii in alte spatii si alte timpuri este o forma de a ne-
utraliza critica inerenta pe care Herodot o aduce grecilor. A critica n pu-
blic pe greci era riscant (chiar si numai exemplul lui Socrate ar fi fost
de-ajuns), dar a sublinia diferente care, a rebours, plaseaza pe greci
intr-un anumit orizont era un demers intelectual si — o repetam — public
acceptabil. Dar aici avem de-a face cu prima trasatura definitorie a isto-
riei ca domeniu de cunoastere — caracterul holistic. Acesta este dat nu
numai de faptul ca istoria cauta sa dea explicatii generale, ci si fiindca
argumentele sale sunt extrase dintr-o diversitate de domenii.

Scrierea istoriei nu se schimba, din punctul de vedere al relatiei emitent
— receptor, prea mult nici in cazul lui Tucidide. Chiar daca efortul obiec-
tivitatii este mai mare, iar critica adusa uneori grecilor este clara, textul
.Razboiului peloponesiac” raméne un text cu o oralitate marcata.
Desigur, spre deosebire de textul lui Herodot, Tucidide creaza lanturi
explicative, cauta argumente si incearca gasirea unor explicatii ale ac-
tiunii umane. Celebra lui afirmatie despre purtarea razboiului la greci
(intélnirea celor doua armate pe un camp deschis, victoria fiind a celui
care ramane stapan pe campul de batalie) ne arata — alaturi de discur-
sul lui Pericle despre meritele democratiei ateniene — si faptul ca istoria
are o dimensiune subiectiva. Strateg exilat pentru infrangerea suferita,
Tucidide nu poate fi acuzat de obiectivitate. El explica, in fapt, cauzele
nu numai ale felului in care se desfasura razboiul, ci $i cauzele propriei
sale infrangeri. Cu Tucidide se adauga, deci, un al doilea aspect al
scrierii istorice — caracterul explicativ. Istoria nu nareaza pur si simplu,
ci Incearca sa explice de ce si cum s-au petrecut evenimentele.

Textul lui Plutarch, dincolo de importanta sa intrinseca (este, practic,
singurul text cu informatii daca nu sigure macar credibile despre o serie
de personalitati istorice ale antichitatii. Cu o cariera intelectuala si cultu-
rala deosebita, textul lui Plutarh a fost imitat inca din antichitate (este
cazul lui Sallustius, dar gi al Historiei Augusta, cel putin pana la un
punct) si evul mediu carolingian (este cazul Ilui Eginhardt).
Reprezentand o colectie de biografii in oglinda, Viefile paralele incearca
sa ofere o viziune moralizatoare si in egala masura explicativa a actiunii
personajelor istorice majore. Dincolo de subiectivismul unor abordari,
textul este semnificativ pentru ca subliniaza o a treia caracteristica a
scrisului istoric — caracterul ordonator. Ceea ce face Plutarh este sa or-
ganizeze experiente sociale si politice disparate intr-o schema in egala
masura explicativa si moralizatoare. Plutarh face mai mult decat sa pre-
zinte o serie de biografii; plasarea acestora in perechi este explicativa
in sine, iar ordonarea creaza sensuri si atribuie valori. Faptul pare sa fi
fost inteles astfel de catre antici, caci Sallustius, de pilda, reface demer-
sul acestuia, dar cu valoare encomiastica si moralizatoare mai mare.

14
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Istoriografia
medievala

Scrierea istorica medievala este prea ampla si prea complexa pentru a
fi trecuta aici Tn revista; nici nu este scopul acestui material. Vrem doar
sa subliniem schimbarile petrecut la nivelul scrierii istorice in perioada
de apogeu a evului mediu. Exemplul pe care l-am ales este cel al lui
Otto von Freising. Acesta, nepot si unchi de imparat, s-a dedicat carie-
rei ecleziastice, dar a fost mereu in contact cu evolutiile politice din tim-
pul lui Frederic | Barbarossa. Dintre lucrarile sale, cea mai importanta
ramane Cronica, o incercare de sinteza a istoriei lumii, pornind de la fa-
cerea lumii pana la Imperiul Romano-German. Ideea pe care isi bazea-
za demersul este aceea de translatio imperii, anume ca exista o evolu-
tie in timp care pregateste imperiul contemporan lui. Toata istoria este
Tmpartita in patru mari etape, corespunzand tot atator imperii. Degi im-
perii cu vocatie universala, primele trei (Babilon, Grecia si Roma) nu
sunt decat incercari eguate, adevaratul imperiu (tindnd cont de epoca in
care scria, evident este vorba de un imperiu crestin) este cel Romano-
German. Elementul nou introdus (sau, mai degraba, argumentat pentru
prima datd) este cel al existentei unei directii a evolutiei istorice, de
unde si cautarea sensului evolutiei istorice. De aici ce de a patra carac-
teristica a scrierii istorice — inducerea de sensuri. Un demers similar va
fi realizat ceva mai tarziu de Lorenzo Valla care, asemenea multor isto-
rici ai Renagterii va lua in considerare ideea ciclicitatii istoriei. Daca von
Freising avea in vedere dimensiunea crestina a scurgerii timpului (cu
finalul in Cetatea lui Dumnezeu), istoricii renascentisti, care se conside-
rau printre cei ce au reluat firul culturii intrerupte de catre evul mediu,
au preluat ideea de corsi e ricorsi gi pe baza propriei viziuni asupra
temporalitatii. Chiar daca cele doua teorii sunt de multa vreme puse
sub semnul intrebarii, ideea ca istoria are o directie a marcat scrisul is-
toric pana astazi.
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Scrierea istorica si
marca timpului

Calatorii

Ceea ce este important de retinut este faptul ca scrierea istorica este
mereu legata de epoca in care textul istoriografic a fost realizat. El se
adreseaza n primul rand lectorului contemporan cu acesta, iar abia a-
poi viitorimii. Daca textul istoriografic ar fi adresat doar generatiilor vi-
itoare, el nu ar avea, poate, sens pentru contemporani, astfel ca ar fi
putine sanse ca textul sa supravietuiasca. Faptul ca istoricul este legat
in primul rdnd de contemporaneitatea sa explica si lecturile variate ale
aceluiasi text. O cronica medievala este receptata, sa spunem, ca sur-
sa obiectiva de scoala pozitivista, n timp ce postmodernismul va incer-
ca sa deconstruiasca resorturile ideologice si mentale ale selectiei unor
termeni descriptivi folositi de autorul medieval. Mai mult, semnificatia
sursei se schimba de la un tip de lectura la altul, rezultatul fiind mai de-
graba de a sesiza pluralitatea interpretarilor posibile decat identificarea
unicei explicatii. Concluzia este ca si in cazul surselor pe care le consi-
deram a fi sigure, trebuie sa tinem cont de contextul producerii acestora
si de posibilele intentii ale autorului. Altfel spus, scrierea despre istorie
este la fel de ,istorica” precum sursele obignuite — istoricul scrie pentru
epoca si pentru publicul contemporan siesi.

Calatoriile reprezinta un caz aparte. Acestea sunt contactul voit intre
culturi, fie ca este vorba de calatorii solitare, fie ca avem de-a face cu
trasee batute de negustori gi pe care nimic nu pare sa fie interesant de-
cat pentru unul sau altul dintre cei aflati pe acele trasee intre doua
puncte. Ideea descoperirii este punctul central la fel ca si cel al profitu-
lui, de unde ambivalenta calatoriei ca actiune culturala. Asupra calatori-
ei (a memoriei acesteia) vom reveni in unitatea de invatare 3. Aici vom
da doar cateva exemple legate de cea mai spectaculoasa forma de vi-
zualizare a acestora — hartile.

Alaturi de calatorii si de memoria scrisa a celor vazute si auzite, hartile
sunt la fel de semnificative. Aici, Tnsa, trebuie sa facem distinctia intre
hartile simbolice si cele geografice. Doua exemple sunt, credem, repre-
zentative. O prima harta este datata la mijlocul secolului al XVI-lea.
Ceea ce surprinde este faptul ca autorul hartii cunoaste deja o serie de
descoperiri geografice: lumea noua este indicata ca atare, iar conturul
tarmului este destul de corect trasat. Ceea ce este remarcabil este asu-
marea unei pozitii clar subiective (legenda imaginii face trimitere la sim-
bolul trifoiului, care este prezent in blazonul orasului natal al autorului,
Hannovra). A doua harta este datata spre sfarsitul secolului al XIX-lea
si reda perspectiva contemporanilor asupra raportului de forte dintre
marile puteri. O analiza a diferitelor reprezentari si simboluri transmite
foarte mult despre stereotipurile curente in epoca — stereotipuri cultura-
le, stereotipuri de gen, stereotipuri politice si chiar rasiale.

16
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Fig. 1.6. Harta a
lumii realizata n
prima jumatate a
sec. al XVlll-lea

Fig. 1. 7. Harta a
Europei de la
sfarsitul sec. al
XIX-lea, produsa
n mediu britanic

Acestea sunt evidente atunci cand comparam prima harta (produsa in
mediu britanic) cu una produsa in mediu german). De notat este faptul
ca acest tip de harti se vor bucura de un succes deosebit in timpul
Primului Razboi Mondial, semn al faptului ca perceptia spatiului (si al
distantelor culturale si politice) era foarte acuta la inceputul secolului al
XX-lea. Spatiul este perceput in termenii relatiilor dintre marile puteri (gi
numai acestea).

Oricum, dimensiunea ideologica a perceptiilor spatiului nu poate fi
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evitata. Uneori chiar dimensiunea — obiectiva prin definitie — spatiala
este marcata vizual, atestand faptul ca reprezentarea politica a spatiului
este o realitate care isi subordoneaza obiectivitatea spatiului.

Fig. 1.8. Harta
similara, produsa
h mediu german
in aceiagi perioada

Aceste perceptii sunt fluctuante in timp, dar ceea ce duce la modifica-
rea perceptiei — si ca atare a reprezentarii — spatiului sunt elementele
politice. Harta de mai jos, datata in 1592 (fig. 1.9.) este realizata in
Anglia si reprezinta ideea de dominatie a Europei de catre aceasta. Te-
ritoriile propriu-zis britanice fiind prea mici din punct de vedere cartogra-
fic pentru a trimite la aceasta idee de dominatie, cartograful a ales Eu-
ropa. Ceea ce este interesant este faptul ca, spre deosebire de hartile
anterioare, Principatele Roméane sunt reprezentate, ceea ce spune ce-
va despre cunoagterea in termeni politici a spatiului european — in mod
evident, perceptia semnificatiei unui spatiu este alta in 1592.
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Fig. 1.9.

Tema de reflectie

Comparati hartile din fig. 1.7. — 1.9. si raspundeti la urmatoarele intrebari:
- care pot fi cauzele schimbarii reprezentarii Angliei in cele trei harti;
- care tari sunt reprezentate ca personaje feminine si de ce.

Pentru a raspunde, foloseste schemele prezentate in cadrul unitatii de invatare
referitoare la surse din Modulul Didactica Il (unitatea de invatare 1). Porneste de la
statutul inferior din punct de vedere social al femeilor (vezi modulul referitor la istoria
moderna universald), dar si de la evolutia in timp a statutului international al Angliei (in
acelasi modul).

Folositi spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.
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Pentru a da un singur exemplu de complexitate a elementelor implicate
n analiza scrierilor despre calatorii i contactul, fie el si unilateral, dintre
civilizatii, prezentam o schema (fig. 1.10) de analiza a marilor descope-
riri geografice, pornind de la cele trei tipuri de cunoasteri (conceptuala,
declarativa, procedurald). Schema reprezinta mai degraba cai posibile
de analiza si de formulare de intrebari pentru elevi.

Fig. 1.10.

Conceple Concepie D g,
generin substantivabe | reconqUsE, | o norne o stichete
CONEAsE,
D i & cormar cu Crédid O Calng MO
croncuge, podriand o g precolmbiar
fut STy I fedur iy
achimbare, o
it
Surea labodiogratia
| purETnE Percapti
Sclll:J-_ EVRTUE NNEOT O
| CONCEPTLIALA TR feingn Brryinins
mDaranec rste
MARILE
DESCOPERIRI | PROCEDURALA
GEOGRAFICE ]
DECLARATIVA +
LHilzare a surselor
PErNEnge S s edundang
h ' .
G S O i -8 Analza Congtiruinga
intam plat? intampial® Surgiion friciudului
D dnc, e D i, dnbihiding, D de,
Pt g L T et L desdasuvani aning. engahn jﬂ-:Llleﬂ.'l:-J_
A1l LR ICEE, CREAC g SEnimania CONTIEMral DodkinE, Saud
Fhat o [t

(dupa R Browsn, 1585}

Codul vizual si
comunicarea

Comunicarea prin imagini® respectd, in bun& masuré, regulile comunica
rii verbale (scrise). Avem de-a face tot cu un mesaj, un receptor si un e-
mitent al mesajului. La fel, exista si un cod care asigura decodificarea
mesajului. Asa cum afirmam mai sus, codul cuprinde si conventii cultu-
rale — incluzand aici si stereotipurile culturale. Pentru a da un singur
exemplu, sa ne gandim la modul in care imaginea lui Mihai Viteazul a
fost folosita si continua sa fie utilizata ca simbol recognoscibil (fie in re-
clamele pentru napolitane, fie Tn imagini de istorie-pentru-uzul-public).
Adevarat, imaginile reprezinta un mod mai direct de adresare a unor
probleme de interpretare si — din perspectiva comunicarii — un tip de
mesaj mult mai puternic. Cu toate acestea, ele sunt ,periculoase” in
masura in care efortul de analiza nu este bine coordonat de un set de
intrebari. Pentru o reactualizare a elementelor legate de analiza surse-
lor vizuale, sugeram reluarea modulului Didactica I, unitatile de nvata-
relsi3.

8 Sugeram reluarea modulului de istorie a artei si arhitecturii (autori: conf. Dr. Alin Ciupala, lect. Dr. Carol Capita) pentru o mai buna
intelegere a fenomenului artistic Tn evolutia sa istorica. Totodata, o serie de exemple sunt preluate din modulul indicat mai sus.

20
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Test de autoevaluare 1

1. 1. Completeaza urmatoarele enunturi
a. Cele trei elemente implicate intr-o situatie de comunicare sunt:

1.2. Completeaza urmatorul enunt metacognitiv
Pe parcursul secventei 1.5 m-am confruntat cu urmatoarele dificultati:

Raspunsul poate fi consultat la pagina 37

1.6. Tehnici narative adecvate predarii istoriei

Scrierea -
introducere

Probleme legate
de scriere

Utilizarea scrierii Tn invatarea istoriei este o tema de interes din mai
multe motive: programele scolare solicitéd dezvoltarea competentelor de
comunicare, iar manualele, devenite mult mai mult instrumente de lucru
in clasa au extins ponderea activitatilor bazate pe scriere, dar si nivelul
de complexitate al acestora (vezi asupra manualele); Tn plus,
examenele finale au, cu cateva exceptii, forma scrisa, iar pregatirea
elevilor pentru a face fata cu succes acestora trebuie sa fie o dominanta
a activitatii profesorilor; nu in ultimul rand, scrierea este o tehnica de
Tnvatare.

“Scrierea dezvoltd capacitatea de concentrare. Cand este libera, de-
voltd creativitatea gi imaginafia, cand este orientatd cétre scop, analiza
§i sinteza precum gi capacitatea de reflectie” (S. Bernat, 2002).

Dar activitatea de scriere nu este simpla. Profesoara Cristine Counsell
din Marea Britanie (cf. Hayden, 1997) considera ca elevii au dificultati
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Demersuri de
corectare a
problemelor legate
de scriere

de scriere la istorie atunci cand trebuie sa realizeze diferite sarcini de
invatare si mentioneaza urmatoarele situatii :

> clasificarea informatiei;

» organizarea informatiei pentru scopuri specifice;

» construirea de argumente si analize;

» sustinerea argumentelor cu date concrete;

» distingerea intre general si particular.

Lista de mai sus este utila nu doar pentru ca identifica situatiile cele mai
frecvente, dar gi pentru ca semnaleaza categoriile de operatii mentale
pentru care trebuie concepute activitati speciale de scriere. $i aceasta
cu atat mai mult cu cat nu este vorba despre simple activitati mentale, ci
de unele care au rol esential in dezvoltarea competentei de a invata sa
nveti.

Odata ce sunt identificate dificultatile profesorii ar trebui s& antreneze
competentele de redactare ale elevilor prin diverse tehnici si prin orga-
nizarea mai multor activitati de scriere.

Tehnica luarii notitelor, scrierea paragrafelor, alcatuirea unor harti con-
ceptuale, elaborarea fiselor sau a matricii scrierii din surse multiple sunt
cateva dintre activitatile de scriere care pregatesc elevii pentru conce-
perea si redactarea unor lucrari mai complexe.

Cateva sunt conditiile care trebuie a fi respectate pentru ca activitatile
de corectare a scrierii sa fie eficace. In primul rAnd, este nevoie de exis-
tenta unui ,proiect” concret, a unei sarcini de lucru care sa permita ele-
vilor cu astfel de probleme sa-si monitorizeze progresul. In al doilea
rand, este nevoie ca forma de monitorizare sa fie calchiata pe o formula
pe care elevii sa o poata aplica pe parcursul procesului de producere a
unui text. O posibila varianta este cea a ,hamburgerului” comunicarii
(fig. 1.9). Este un procedeu pe care l-am identificat intr-un manual de
istorie din Anglia®, care Tsi propune explicit s dezvolte competentele de
redactare. Procedeul asociaza imaginea unui fapt cotidian (pregatirea
unui hamburger) unui demers de cunoastere complex: demersul de
redactare care presupune parcurgerea unor etape si folosirea unor
formule tehnice. Experienta cotidiana si tehnica de scriere sunt asociate
pentru a produce invatarea.

Cele trei categorii de activitati luate in considerare — identificarea si cir-
cumscrierea temei de prezentat, prezentarea informatiilor si a argumen-
telor in favoarea propriului punct de vedere, precizarea concluziilor —
permit si abordari mai complexe. Astfel, in partea mediana, se pot ada-
uga elemente legate de evolutia simultana in timp a evenimentelor si
sau fenomenelor, ceea ce constituie o buna introducere pentru abordari
axate pe multiperspectivitate. Ultima parte este importanta, caci permite

° King John, John Murray..
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Fig. 1.9.

“Atelierul de
scriere”

T.R.AF. (Tema,
Roluri, Auditoriu,
Forma)

e

: o)

e e

e plecare i

Informatii care sustin punciul de vedere
fored .., it al dodlea ramed.., i altimd v, )

Un demers ceva mai complex este ,atelierul de scriere”. Daca vrem sa
oferim elevilor sansa de a simti cu adevarat forta scrisului, atunci tre-
buie sa le dam ocazia sa scrie despre lucruri pe care le cunosc si care fi
preocupa, pentru un public real, in diferite scopuri $i Tn situatii in care
ceea ce se scrie conteaza. Ei trebuie Tncurajati sa rescrie pentru a da
mai multa forta textului. Murray and D. Graves evidentiaza urmatoarele
etape in procesul scrierii (apud. Dumitru, 2000):

Trecerea n revista

Schitarea

Revizuirea

Redactarea

. Publicarea

Evident, ele presupun stabilirea unui proiect concret (sa spunem, reali-
zarea unui eseu pe o tema data), care sa permita atat organizarea in-
formatiei, gestiunea acesteia, cat gi libertatea de exprimare. Daca tre-
cerea in revistd presupune reevaluarea informatiilor cunoscute,
inventarierea ideilor si gandurilor despre o tema, schifarea este o prima
redactare menita sa permita realizarea unui feed-back de parcurs, iar
revizuirea asigura cregterea claritatii ideilor exprimate. Redactarea gi
publicarea sunt ultimele etape, asigurdnd adoptarea formei finale a
scrierii si transmiterea ei unui public.

Fiecare dintre etapele mentionate presupune demersuri didactice speci-
fice, precum si folosirea unor procedee relevante, care sa fie adecvate
atat etapei de ,producere” a textului, cat si etapelor de feed-back si de
raportare. Daca etapele 2, 4 si 5 presupun abordari axate pe lucrul in
grup, etapele 1 si 3 pot fi realizate si ca proiecte individuale.

arwppE

Este necesar ca elevii sa parcurga in scrierile lor intreaga gama de re-
latii retorice: diferite teme, pentru diferit auditoriu, in diferite scopuri.
Procedeul T.R.A.F*°.adaugd o dimensiune suplimentara la cele deja
cunoscute: formele diferite de scriere.

10 Acest tip de activitate este una dintre activitatile cheie pe care le propune programul de formare Lectura si scrierea pentru dezvoltarea

gandirii critice
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Referatul

Prezentam in continuare etapele pe care trebuie sa le parcurga o
asemenea activitate :

» profesorul formuleaza o tema pe care o propune clasei;

» se face un brainstorming Tn legatura cu rolurile pe care le-ar
putea avea autorii care scriu despre aceasta tema ;

» se identifica auditoriul pentru care scriu autorii;

» elevii reflecteaza in legatura cu formele diferite pe care ar trebui
sa le imbrace scrierea respectiva si aleg tipul cel mai potrivit de
scriere ;

> elevii incep sa redacteze, aplicand etapele pe care le presupune
orice proces de scriere (vezi supra)

Comunicarea celor scrise se poate face in diverse feluri: lectura in
grupuri mici, turul galeriei, publicare in revista clasei, «scaunul
autorului».

Studiu individual
Pornind de la etapele de mai sus, alcatuiti planul unui atelier de scriere utilizand
procedeul TRAF. Folositi spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

Temele potrivite ar fi cele referitoare la actiunea personalitatilor istorice. Nu evitati
folosirea surselor din manuale. Folositi un organizator grafic de tipul urmator.

Raoluri
| L
lems Forma
-
Andiforia
; +

Am vazut deja ca exista forme diferite pe care le imbraca scrierea. Care
dintre ele sunt cel mai des folosite la istorie ? Va propunem sa anali-
zam trei dintre acestea.

Este un tip de scriere care porneste de la propriile intrebari ale elevilor
in legatura cu o tema sau de la o tema data. De exemplu, in
continuarea unei activitati care a folosit metoda ,$tiu, vreau sa stiu, am
invatat” in care au ramas neacoperite probleme pe care elevii doresc sa
le stie, se poate propune un demers de investigatie care sa se
finalizeze cu un referat. Consideram ca sunt doua elementele cheie
care caracterizeaza scrierea referatelor:

- consultarea mai multor surse de informare sau, in varianta prezentarii

24

Proiectul pentru Invatamantul Rural




Comunicare si istorie

Structura unui
referat

unei activitati, descrierea si comentarea mai multor aspecte;

- stilul obiectiv n care se face redactarea.

Este o forma de scriere care antreneaza o mare cantitate de informatie
dar si competente precum interpretatea, argumentarea, sinteza $i
evaluarea, astfel sa utilizarea sa este esentialda pentru antrenarea
elevilor cu tehnici si procedee de cautare si organizare a informatiei.
Pentru a identifica si selecta informatia utild elevii pot face un tabel™

Intrebari Manual/e | Notite | Interviu | Alte surse

Intrebarea 1
Intrebarea 2

Folosirea intrebarilor orienteaza cautarea informatiei in surse diferite,
iar profesorul poate interveni in formularea si structurarea acestora.
Dupé ce a raspuns tuturor intrebarilor elevul poate incepe sa scrie. In
afara ideilor provenite din analiza surselor, referatul trebuie sa contina
opinii ale autorului, sa citeze puncte de vedere intalnite si sa prezinte
sursele folosite.

Structura unui referat ar trebui sa includa :

titlul si autorul

planul de idei

explicitarea scopului

prezentarea continutului, incluzand ideile principale si secundare,
opinii autorului si ale altora, precum si exemple

concluzii

anexe

bibliografie

YVVV VVVYVY

Tema de reflectie

Propuneti cateva teme pentru referate pe care le pot realiza elevii ca finalizare a unei
unitati de Tnvatare si formulati pentru fiecare intrebarea cheie la care ar trebui sa
raspunda. Folositi spatiul de mai jos pentru a raspunde.

Rezultatul poate fi o lista de referate carora sa li se asocieze un set dat de intrebari si
de termeni cheie, conform organizatorului grafic urmator.

Tema de referat Intrebare | Termeni cheie

! Matricea scrierii din surse multiple
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Comentariul

Sugestii
metodologice

Comentariul este o alta forma de scriere, utilizata frecvent in invatarea
literaturii si in filozofie, dar care poate fi folosita cu succes la istorie, mai
ales n continurea lucrului cu sursele istorice, in pregatirea unui referat
sau ca parte initiala a unor activitati precum discufia sau jocul de rol.
Are drept caracteristica principala faptul ca autorul comentariului trebuie
sa fie fidel subiectulului sau autorului analizat, prezentand ideile formu-
late de text si apoi sustinand cu argumente propriile opinii formulate.
Consemnarea in scris a rezultatului unei analize de surse istorice este
deseori neglijata la orele de istorie, activitatile de nvatare focalizandu-
se doar pe identificarea gi comunicarea orala a informatiei. Un exemplu
de comentariu poate fi gasit in Ghid metodologic pentru aplicarea
programelor din aria Om gi societate (vezi Anexa 1).

Sugestiile pe care la face manualul citat*? pot contribui la 0 buna redac-
tare a comentariului.

in comentarea unor aspecte legate de secventele unui text literar, tineti
seama de urmatoarele sugestii:

> referiti-va strict la ceea ce vi s-a indicat prin sarcina de lucru, evitand
consideratiile care nu au legatura directa cu tema abordata;
incercati sa formulati puncte de vedere personale, bazandu-va pe
observatii obiective, care se pot verifica prin apelul la text;

in formularea unor opinii personale aveti in vedere ca acestea sa fie
bine argumentate;

dati exemple convingatoare pentru a va sustine ideile, neuitand
ceea ce ati studiat despre folosirea citatelor in lucrari proprii;

limbajul sa fie clar si concis; marcati legatura dintre diversele pasaje
ale textului pe care-| redactati (folosind formulari ca de exemplu, in
aceeasi ordine de idei, in plus, in acest cadru, pe langa toate aces-
tea...)

vV VYV V V¥V

'? Limba si Literatura Romana, Manual pentru clasa a VIl-a, Bucuresti : Humanitas, 2001
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Eseul Este un tip de scriere utilizata foarte mult in contextul evaluarii. Acest tip
de item solicita elevilor sa construiasca un raspuns liber. In examenele
nationale din Romania eseul este prezent in varianta sa structurata:
raspunsul agteptat este orientat si ordonat cu ajutorul unor cerinte, de
obicei un plan de idei.

Eseul este folosit si ca proba de admitere, de data aceasta in varianta
sa libera/nestructurata in care se valorifica gandirea creativa, originali-
tatea si creativitatea.

Céateva criterii pentru evaluarea unui eseu :

prezenta introducerii gi a concluziilor ;

cuprinsul respecta cele afirmate in introducere;

ideile sunt ordonate logic si plasate in cate un paragraf:

stilul este clar si precis ;

dovezile au fost evaluate si s-au prezentat punctele bune si cele

negative;

» punctul de vedere al autorului este evident si bine precizat.

Pentru a exersa tehnica realizarii eseului se poate folosi procedeul cu-
noscut sub numele de « eseul de 5 minute », care ajuta elevii sa adune
ideile despre tema lectiei, oferind profesorilor informatii despre ceea ce
s-a intamplat in acea lectie™

Categorii de Intr-un efort taxonomic, C. Husband propune urmatoarele categorii de

scnere scriere care pot fi utilizate n lectiile de istorie.

» descriptiva: transformarea in scris a unor reprezentari precum
imagini, harti, diagrame, descrieri de situri istorice, comentarii
despre surse
inregistrare: note pentru discutie, note facute in timpul unei vizite
expresiva: pregatirea pentru dezbatere, comentariu asupra unui
film, asupra participarii la un joc de rol
imaginativa: jurnal, marturie, scrisoare, joc
analitica/evaluativa:presupune idei clare si date care angajeaza
un vocabular specific: analiza schimbarilor, cauzelor, consecin-
telor: evaluarea surselor gi interpretarilor
sinteza: solicita elevului sa reconstituie un eveniment, sa creeze
o explicatie complexa, sa prezinte o interpretare, toate bazate pe
0 varietate de surse

VVVVY

YV VYV

Y

Studiu individual

Folosind lista de mai sus propuneti patru activitati de scriere care pe care le-ati putea
realiza cu elevii pe parcursul unui semestru.

Ca punct de plecare puteti folosi exercitii propuse de manualele gcolare cu care
lucrati. La acestea adaugati informatiile dobandite Tn cadrul unitatii de invatare
dedicate surselor istorice din modulul Didactica Il.

'% |, Dumitru, dezvoltarea gandirii critice si invitarea eficients, Timisoara, 2000

Proiectul pentru Invatamantul Rural 27



Comunicare si istorie

1.7. Tehnici de comunicare orala

Masa rotunda

Organizarea
mesei rotunde

Comunicarea orald raméane principalul tip de interactiune didactica in
sala de clasa. Daca ne gandim la elementele generale ale comunicarii,
aceasta are cateva avantaje deosebite: este imediata si relativ putin
consumatoare de timp, permite un feed-back aproape instantaneu pen-
tru profesor (acesta poate corecta pe loc — sub forma intrebarilor ajuta-
toare puse individual sau clasei in ansamblu — unele neintelegeri), ajuta
la cregterea compelxitatii comunicarii de tip social (face-to-face), contri-
buie la socializare. In cele ce urmeazéa prezentdm cateva exemple de
comunicare orala structurata.

Este un tip de comunicare la care iau parte mai multi vorbitori i expri-
ma puncte de vedere in legatura cu o tema. Se mai numesgte discutie
de grup si are caracteristic faptul ca participantii sunt egal indreptatiti sa
exprime puncte de vedere. Pe parcursul discutiei participantii se sustin
reciproc sau formuleaza opinii diferite. De aceea, masa rotunda este o
forma preferata de organizare a unor reuniuni gtiintifice dar poate fi or-
ganizata si pentru discutarea unor teme publice. Pentru ca actul de co-
municare sa-si atinga scopul este nevoie de un moderator, o persoana
care sa conduca discutiile, avand clar in minte scopul dezbaterilor gi
rezultatul asteptat

Egalitatea dreptului la opinie in legatura cu tema supusa discutiei ne
duce cu gandul la radacinile foarte indepartate ale unei asemenea or-
ganizari a ,egalilor”: Regele Arthur si ai sai cavaleri reuniti Tn jurul le-
gendarei mese rotunde in Camelot. Caracteristicile acestei mese ro-
tunde arhetipale sunt urmatoarele: participantii sunt egali intre ei* — cu
0 exceptie, regele Arthur, dar acesta intervine foarte putin si este mai
degraba vocea unor decizii comune; toti cei reuniti in jurul mesei igi a-
suma roluri diferite si au personalitati diferite™® si, in sfarsit, concluziile
sunt rezultatul activitatii comune de reflectie.

Ceea ce putem considera ca s-a pastrat este egalitatea vorbitorilor, e-
xistenta unui moderator (in cazul nostru, profesorul), reprezentarea u-
nor opinii diferite, concluziile ca rezultat al efortului colectiv. Ceea ce se
adauga nou este forma de raportare si inlocuirea, in unele abordari
axate pe lucrul cu grupe mici de elevi, a personalitatilor individuale cu
grupe de 3-5 elevi.

Organizarea unei asemenea activitati de comunicare in cadrul lectiei
presupune parcurgerea mai multor pasi*®:

» documentarea, care presupune citirea activa (efectuarea de ad-
notari pe marginea textului, identificarea de intrebari in legatura
cu textul/sursa folosita si elaborarea de idei

> exploatarea posibilitatilor de interpretare a temei prin analizarea
definitiilor termenilor cheie din enuntul acesteia, activitate care
presupune analizarea problemei din cat mai multe perspective;

> stabilirea temelor principale ale discutiei;

> elaborarea sistemului de argumentare care presupune anali-
zarea, interpretarea si sistematizarea faptelor identificate in faza

* Important este si faptul c& toti cavalerii evolueaza ca urmare a integrarii lor in grup — cel mai evident caz este cel al lui Parsifal agsa
cum si l-a imaginat Wolfram von Eschenbach.

'* Aceasta ne trimite cu gandul la De Bono si metoda ,palariilor ganditoare”.

'® Limba si literatura romana. Manual pentru clasa a X-a, Editura Humanitas, Bucuresti, 2000
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de documentare;
> alegerea unui moderator: el va deschide discutiile, mentionand
principalele teme care se vor discuta si timpul prevazut pentru
fiecare dintre ele; va interveni in anumite momente ale discutiei
pentru a da posibilitate tuturor participantilor care doresc sa-si
exprime opiniile sa o faca; va formula concluziile discutiilor;
participarea activa la dezbatere a tuturor celor prezenti,
exprimarea clara si concisa a opiniilor;
ascultarea atenta a vorbitorilor;
exprimarea civilizata a unor puncte de vedere diferite;
captarea atentiei auditoriului printr-o exprimare nuantata si con-
vingatoare.
Elevii Tsi pot alege roluri diferite: moderator, participant la discutie sau
membru al publicului. Tn varianta n care auditoriul (reprezentantii publi-
cului) adreseaza intrebari avem de-a face cu discutia panel*’.
Profesorul poate participa la organizarea mesei rotunde ca persoana
resursa: ofera sugestii in legatura cu temele suspuse discutiei si surse-
le care pot fi consultate de participanti, sintetizeaza concluziile si propu-
ne criterii de evaluare a participantilor. Printre acestea pot fi: exprima-
rea clara si concisa a opiniilor, ascultarea atenta a vorbitorilor, exprima-
rea civilizata a unor puncte de vedere diferite, captarea atentiei audito-
riului printr-o exprimare nuantata si convingatoare.

YVYVYYVYYV

Tema de reflectie

Propuneti tema unei mese rotunde organizate la sfarsitul unei unitati de invatare, apoi
precizati etapele realizarii acesteia, de la identificarea temei la prezentarea
rezultatelor.

Rezultatul poate fi formulat sub forma unei diagrame Gant, dar prin accentuarea
procesului de proiectare.

Folositi spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

[ratk

Shprisndsa | Sepuinsing | Sépuimdsd | Seprimsdng | Seplhmina | Sepulmisa
] n m w v VI

0o definitie a panel-ului trimite la existenta unui grup limitat de oratori care raspund Tntrebarilor puse de catre un moderator. Publicul
adreseaza intrebari fie intregului grup de oratori sau unuia singur, fie comenteaza cu privire la opiniile exprimate. Fundamental este
faptul ca discutia este realizata intre doua grupe distincte: oratorii si publicul.
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Discutia Discutia'® consta intr-un schimb organizat de informatii si de idei, de
impresii si de pareri, de critici si de propuneri in jurul unei teme sau
chestiuni determinate in scopul examinarii si clarificarii in comun a unor
notiuni gi idei, al consolidarii gi sistematizarii datelor i conceptelor, al
explorarii unor analogii, similitudini i diferente, al solutionarii unor pro-
bleme care comporta alternative™®.

Discutia cu clasa este fundamentald pentru invatarea interactiva. Din
perspectiva unui participant, discutia presupune avansarea unor idei gi
receptarea unei multitudini de alte idei, unele in acord, altele in deza-
cord cu parerile proprii, dar tocmai aceasta varietate este aceea care
provoaca gandirea la actiune.

Din aceasta perspectiva, discutia prezinta o serie de avantaje?’:

crearea unei atmosfere de deschidere;

facilitarea intercomunicariii $i a acceptarii punctelor de vedere di-

ferite;

constientizarea complexitatii situatiilor in aparenta simple;

optimizarea relatiilor profesor-elevi;

realizarea unui climat democratic la nivelul clasei;

exersarea abilitatilor de ascultare activa si de respectare a regu-

lilor de dialog.

YVVVY VYV

Studiu individual

Pe parcursul acestui modul ati fost solicitati de nenumarate ori sa participati la discutie
pe diverse teme. Aceste discutii impartasesc caracteristicile din definitile de mai sus?
Care dintre avantajele enumerate mai sus sunt reale din perspectiva experimentarii
discutiilor (la clasa, cu elevii sau Tn scoald, cu colegii)? Utilizati elementele teoretice
din aceasta unitate de Tnvatare si regrupati concluziile sub forma unui organizator
grafic.

Folositi spatiul de mai jos pentru formularea raspunsurilor.

Caracteristicile Partener de dialog Ohservar
inialnirii

Elevi Aduldi

Tema de discutie

Etapele discutiei O data incheiate pregatirile, discutia va parcurge cateva etape:
» stabilirea regulilor discu’;iei21 si reamintirea acestor reguli (cu
ocazia fiecarei noi discutii sau pe parcursul discutiei);
» dispunerea elevilor in cerc sau semicerc;
» prezentarea subiectului discutiei cu claritate gi intr-un mod care
sa ncurajeze exprimarea ideilor;
» moderarea discutiei, facilitand exprimarea punctelor de vedere.

18 Subcapitolul a fost preluat cu acordul autorului din Sarivan, Ligia et alii, Predarea interactiva centrata pe elev, UMPIR-CEDU 2000+,
Bucuresti 2005. Multumirile noastre pentru acceptul de a folosi acest text.

'® apud O. Pacurari (coord.), Invatarea activa, Ghid pentru formatori, MEC-CNPP, 2001

2 apud O. P&curari (coord.), Invatarea activd, Ghid pentru formatori, MEC-CNPP, 2001

! Este de dorit s& se faca acest lucru Tmpreund cu elevii, la inceputul anului.
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Interviul

Comunicare si
informatie

Avantaje si limite

Intr-o discutie, rolul profesorului este de facilitare a fluxului coerent de
idei al elevilor ceea ce presupune incurajarea lor de a se exprima —
adecvat si la obiect.

Urmétoarele actiuni®* sunt de natura s faciliteze discutia :

1. Parafrazarea — astfel incat elevul sa simta ca a fost inteles iar
colegilor sai sa li se faciliteze intelegerea printr-un rezumat esen-
tializat a ceea ce a fost spus pe larg ;

2. Verificarea intelegerii — prin adresarea unei intrebari de clarifica-
re astfel incat elevul sa reformuleze ceea ce a spus;

3. Complimentarea unui punct de vedere interesant sau pertinent ;

4. Sugerarea unei noi perspective sau a unui contraexemplu pentru
a contracara — fara a critica insa — un punct de vedere nerealist ;

5. Energizarea discutiei — folosind o gluma sau solicitand in mod
explicit luarea de pozitii din partea celor tacuti ;

6. medierea divergentelor prin reformularea punctelor de vedere o-
puse din perspectiva tolerantei ;

7. evidentierea relatiilor dintre interventiile diferitilor elevi — ceea ce
va oferi coerenta ti pertinenta temei de discutat $i comentariilor
elevilor, facilitand intelegerea conceptelor vehiculate;

8. Rezumarea ideilor principale.

O tehnica ceva mai laborioasa si care necesita multe resurse este
interviul. El este recomandat la clasele cu competente de activitate
independenta si in grup si pentru proiecte din cadrul unui posibil porto-
foliu. Interviul se preteaza foarte bine activitatilor din afara scolii.
Interviul se defineste ca o conversatie fata in fata, in care o persoana
obtine informatii de la o altd persoana. Dar este o conversatie orientata
de scopuri precise, astfel ca ea se diferentiaza de simpla intrevedere,
convorbire, dialog, pentru ca interviul presupune un conducator al
discutiei, dar si o libertatea de expresie a personalitatii, chiar bucuria
oamenilor de a-si spune cuvantul, de a-si face publice opiniile®. Cele
doua personaje care converseaza cu scop sunt operatorul de interviu gi
persoana intervievata.

“ Relatia dintre ei nu este simetrica: rolurile nu sunt intersanjabile si nici
sensul transmiterii informalfiilor nu poate fi schimbat si nici sensul trans-
miterii informafiilor nu poate fi schimbat. X actioneaza asupra lui Y prin
intrebdri care determina raspunsuri. Acestea declanseaza reactii speci-
fice din partea lui X (trecerea la alte intrebari, repetarea intrebdrii, oferi-
rea unor explicafii suplimentare...Raspunsurile intervievatului poarté pe-
cetea subculturii din care subiectii fac parte, astfel ca ele trebuie inter-
pretate totdeauna in contextul social concret in care a avut loc interviul”
(Chelcea, 299).

in termeni de avantaje si limite, lucrurile stau astfel.

Avantaje: flexibilitatea demersului, asigurarea controlului asupra sesiu-
nilor intrebarilor, fapt ca are consecinte pozitive asupra acuratetii ras-
punsurilor, asigurarea unor raspunsuri personale, fara interventia altora
Limite: timpul destul de indelungat necesar pregatirii, “efectul de
operator” (erorile datorate operatorilor de interviu in ceea ce priveste
punerea intrebarilor), lipsa de standardizare in formularea intrebarilor,

2 Adaptare dupa Silberman, Mel — Active Learning. 101 Strategies to Teach any Subject, Allyn and Bacon, 1996, p.25

% Chelcea, S. p 295

32

Proiectul pentru Invatamantul Rural



Comunicare si istorie

Relatia cu istoria
orala**

Tehnica interviului

Raportul de
interviu

Proiectul Vecinii
nostri

ceea ce limiteaza comparabilitatea informatiilor.

Interviul ca tehnica de comunicare este folosit in diferite domenii de ac-
tivitate: pentru angajare, in presa, in consilierea personala sau a carie-
rei.

In varianta interviului de grup, indivizii oferad raspunsuri care cred ei ca
sunt agteptate de grupul de apartenenta, in timp ce in interviurile perso-
nale ei dezvaluie reactii proprii. Din aceasta cauza, opiniile sunt expri-
mate cu mai multa intensitate, in schimb cele minoritare risca sa rama-
na neexprimate.

Inregistrarea si analiza marturiilor vorbite despre trecut, ,documentele
vii”, cum spunea J Michelet, sunt obiectivele asociate interviului de tip
etnografic, folosit in istoria orala. Utilizarea atat de extinsa astazi are le-
gatura cu interesul istoricilor pentru ,istoria celor de jos”, a oamenilor de
rand care nu au stat atat de mult in atentia stiintei istorice. Acest tip de
istorie se bazeaza pe multe categorii de surse, foarte importante fiind
marturiile celor care au fost contemporani ai unor evenimente istorice.
Accesul la informatia pe care o detine un martor al evenimentului istoric
se face pe baza interviului, iar activitatea desfasurata reprezinta, prin
etapele pe care le parcurge, o investigatie istorica.

Utilizarea interviului ca tehnica de comunicare, dar si instrument de cer-
cetare, in cazul istoriei orale, presupune:

» demersuri de organizare — stabilirea contactului cu persoana in-
tervievata, verificarea mijloacelor de inregistrare a conversatiei si
stabilirea locatiei;

» conceperea listei de intrebari;

> abilitati personale precum ascultarea activa, utilizarea limbajului
non-verbal;

> stabilirea modalitatilor de analiza si de evaluare a interviului.

Cateva aspecte sunt importante in redactarea si adresarea intrebarilor:

» identificarea ntrebarii care sta la baza cercetarii: ce vrem sa
aflam;

» transformarea intrebarii de cercetare in intrebari pentru inter-
viuz®:

» stabilirea ordinii intrebarilor;

» stabilirea momentului de inceput si de sfarsit al interviului;

» elaborarea unor intrebari de verificare;

» ordonarea intrebarilor de la simplu la complex.

Daca interviul a fost nregistrat trebuie sa se faca transcrierea raspun-
surilor. Urmeaza apoi organizarea si evaluarea datelor obtinute. Avand
in vedere caracterul subiectiv al acestora este absoluta nevoie ca ele
sa fie comparate cu alte surse (documente, imagini, articole din presa).
Demersul se incheie cu un raport de interviu care va cuprinde principa-
lele observatii, plus datele generale (unde s-a desfagurat interviul, data,
ora). In raport se noteaza eventualele evenimente neprevazute care au
aparut pe parcursul interviului. O astfel de structura este propusa in
anexe.

Proiectul ,S& vorbim cu si despre vecinii nostri"?®, realizat in cadrul Pac-
tului de Stabilitate pentru Europe de Sud-Est si coordonat de Institutul

2* Recomandam reluarea materialelor din cursul optional de Istorie orala (autor, prof. dr. Toader Nicoara).
% Se recomanda includerea intrebarilor de tip descriptiv (care solicita intervievatului sa descrie in temeni proprii intdmplari, evenimente),
structural (care faciliteaza exprimarea punctelor de vedere si a cunostintelor) si Intrebari de contrast (care ofera ocazia comparatiilor)
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de $tiinte ale Educatiei este un exemplu de utilizarea a istoriei orale ca
demers de investigare realizat de catre elevi din cele patru tari partici-
pante: Bulgaria, Republica Moldova, Roméania si Serbia.

Temele de interes sunt: semnificatia anului 1940, respectiv, a perioadei
comuniste in istoria celor patru tari. Elevii, coordonati de profesorii lor
au intervievat martori ai evenimentelor folosind un set de intrebari ne-
gociate in comun. Intrebarile au vizat modul in care oamenii obisnuiti au
resimtit evenimentele si cum le-au influentat acestea existenta — viata
familiala, educatia, relatiile cu vecinii. Forma de prezentare a rezultate-
lor a fost realizarea unei pagini web, la care se adauga un volum cu-
prinzand Tndrumari metodice pentru profesorii interesati de aplicarea
unor metode similare cu colectivele lor de elevi. Pe parcursul desfasu-
rarii proiectului, elevii participanti au avut ocazia sa se intdlneasca de
doua ori. In aceste intalniri, elevii au lucrat Tmpreuna si, pornind de la
rezultatele lor, au stabilit care este cea mai buna modalitate de
prezentare a materialelor.

Tema de reflectie

Alcatuiti Tmpreuna cu elevii clasei a VllI-a o listd de Tntrebari pentru un interviu pe
tema scolii si copilariei in perioada comunista. Folositi spatiul de mai jos pentru
formularea raspunsului conform organizatorului grafic prezentat. Porniti de la
metodologia propusa mai sus si - in cazul in care intampini dificultati - luati Tn
considerare elementele mentiona-te in capitolul relevant din modulul Istoria orala
(autor, prof. dr. Toader Nicoara).

Scoala Viata din afara gcolil
. Jescun
Forladm cia
profesoes
Sl de
furilae
ELEY
D bass
D it
il
clrhdbon
jiiblicts

% vezi www.ise.neighbours.ro
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Abilitati si atitudini R, Stradling®’ identificd urmatoarele achizitii pe care le favorizeaza utili-
dezvoltate prin zarea interviului:
intermediul . . A T
utilizarii interviului » deprinderi de formulare a intrebarilor;
> abilitati de comunicare, adica cum sa-i determine pe subiectii
interviului sa se simta n largul lor (implicarea n discutie,
ascultarea);
> abilitatea de a face fata unor discutii cu persoane din generatii
diferite si cu perspective, experiente si presupuneri diferite;
> abilitatea de a examina dovezile istoriei orale si de a le stabili
relevanta si corectitudinea, de a elabora o relatare sau o
cronologie, de a formula o concluzie cu privire la ceea ce s-a
ntamplat si de ce;
» deprinderea de a produce inregistrari valide si demne de
incredere si de a le utiliza pentru a construi o relatare.

Din acest punct de vedere, interviul ofera oportunitati importante de
atingere a unor obiective cadru formulate prin curriculum-ul national
(pentru detalii, vezi modulul Didactica Il).

* 53 Intelegem istoria secolului XX
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Test de autoevaluare 2
1. Completeaza urmétoarele enunturi:
1.1. Doua criterii de evaluare a unui eseu sunt:

2. In spatiul liber de mai jos, noteazd doud motive pentru care utilizarea scrierii in
invatarea istoriei este o tema actuala.

Raspunsurile pot fi consultate la pagina 37

36
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1.8. Rezultatele testelor de autoevaluare

Testul 1
1.1.

a. Emitentul, receptorul, mesajul.

b. ldentificarea si selectarea informatiilor din sursele istorice, analiza si ierarhizarea,
utilizarea lor in alte contexte, compararea informatiilor din surse diferite si/sau
contradictorii, utilizarea lor in texte proprii.

c. Surse scrise si surse vizuale, surse cartografice.

Testul 2

1.1. prezenta introducerii i a concluziilor; cuprinsul respecta cele afirmate in introducere;
ideile sunt ordonate logic si plasate in cate un paragraf; stilul este clar si precis; dovezile
au fost evaluate si s-au prezentat punctele bune si cele negative; punctul de vedere al
autorului este evident si bine precizat.

1.2. parafrazarea — astfel incat elevul sa simta ca a fost inteles iar colegilor sai sa li se fa-
ciliteze intelegerea printr-un rezumat esentializat a ceea ce a fost spus pe larg; verificarea
intelegerii — prin adresarea unei intrebari de clarificare astfel incat elevul sa reformuleze
ceea ce a spus; complimentarea unui punct de vedere interesant sau pertinent; sugera-rea
unei noi perspective sau a unui contraexemplu pentru a contracara — fara a critica in-sa —
un punct de vedere nerealist; energizarea discutiei — folosind o gluma sau solicitand n
mod explicit luarea de pozitii din partea celor tacuti; medierea divergentelor prin refor-
mularea punctelor de vedere opuse din perspectiva tolerantei; evidentierea relatiilor dintre
interventiile diferitilor elevi — ceea ce va oferi coerenta si pertinenta temei de discutat i
comentariilor elevilor, facilitind intelegerea conceptelor vehiculate; rezumarea ideilor
principale.

1.3. flexibilitatea demersului, asigurarea controlului asupra sesiunilor intrebarilor, fapt ce
are consecinte pozitive asupra acuratetii raspunsurilor, asigurarea unor raspunsuri perso-
nale, fara interventia altora

2. Datorita dimensiunii interdisciplinare, permite o mai buna diferentiere intre diferitele sti-
luri de comunicare, permite o evaluare mai obiectiva decat raspunsurile orale, este un an-
trenament util pentru testarile nationale, asigura o invatare de profunzime.

1.9. Lucrare de verificare 1

Pornind de la informatiile din aceasta unitate de invatare, redactati un eseu pe tema
aportului istoriei In dezvoltarea competentelor de comunicare folosind exemple din
practica. Apoi realizati un organizator grafic de tip tabel, cu doua coloane (surse istorice si
competente de comunicare) care sa faca trimitere la obiectivele de referinta precizate in
programa.

Barem: formularea clara a obiectivelor si punctelor de vedere personale — 10 %;
precizarea raportului dintre diferite surse si competentele de comunicare — 20 %; utilizarea
de exemple din practica proprie — 15 %; relevanta exemplelor in raport cu sursele si cu
competentele precizate — 15 %; realizarea tabelului — 15 %; identificarea obiectivelor de
referintd 15 %; din oficiu — 10 %.

Daca intampini dificultati, reia lectura unitatii de invatare si reia unitatile de invatare 1 si 2
din modulul Didactica Il. Apoi, ia in considerare planificarea anuala pe care ai facut-o la
scoala.
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Lucrarea nu trebuie sa depageasca 7 pagini (Times New Roman, font 12) si va fi remisa
tutorelui la sfarsitul cursului.

1.10 . Bibliografie minimala

Soitu, L., Pedagogia comunicarii, Institutul European, 2001, capitolul 5 (paginile 153-185)
Panisoara, O., Comunicarea eficienta, ed. a ll-a, Polirom, 2004, capitolul introductiv
Pacurari, O., Tarca, A., Sarivan, L., Strategii didactice inovative — suport de curs, Centrul
Educatia 2000+, 2003

Capita, L., Capita, C., Tendinte in didactica istoriei, Ed. Paralela 45, Pitesti, 2005, Capitolul
5 (paginile 110-134)

Eco, U., Dictionar de semiotica generala, capitolele | — Il (cu paginile n functie de editie)
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1.11. Anexe

Exemplu de comentariu de text (din Ghid metodologic pentru aplicarea programelor
scolare din aria curricularda Om si societate, invatamant liceal, Ed. Aramis, Bucuresti 2001)
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Unitatea de invatare 2

Non — formalul mediat de mijloacele de comunicare

Cuprins
2.1. Competentele unitatii de TNVatare ..., 40
2.2, INTTOAUCETE ...ttt ettt et ettt e st e e bt e e e sbe e e sbb e e e nnbe e e enbeennbeeea 41
2.3. Mass-media si libertatea de eXprimare...........ocuueie i 43
2.4, PreSa Ca SUISA ISTONCE . ....vveeiiiieiittie et e st ettt e st e st be s sttt sibe e e b e e na e e e nnbe e e anneeas 44
2.5. Documentarul istoric de radio/teleVIZIUNE ............cooi i 46
2.6. Manipulare si persuasiune prin MassS-MeEdIA..........ccccuvveeiiiiereeeiiiiee e esee e sreee e 50
2.7. Filmul artistic si ecranizarea evenimentelor IStOriCe ..........ccuvveviiiieeeiiiiiee e, 54
2.8. Internetul — valoare de documentare; pertinenta li relevanta informatiilor .................... 56
2.8.1. INTErNELUI ST ISTOIA ....eveeeee et e e et e e s e e e e e e s nnees 56
2.8.2. Exigente pedagogice n utilizarea interNetului.............cooveeieiiiieiiie e 58
2.8.3. Strategii de cautare a informatiei pe INternet...........ccccovoeiiii i 59
2.9. Raspunsuri la temele de autoeVvaluare .............c.eeeeiiieee e 61
2.10. LUCIare de VEIIfICAIE 2 ......ooueeiee ettt et e e s e e e e e e e e 62
P2 5 R =11 o] [T [ = {1 62

2.1. Competentele Unitatii de invatare 2

Pe parcursul acestei unitati de invatare, urmeaza sa iti dezvolti urmatoarele
competente:

- Descoperirea de ocazii de invatare a istoriei prin intermediul mass media;

- Folosirea achizitiilor elevilor dobandite in context non — formal pentru o
invatare de calitate a istoriei in scoala;

- Incurajarea elevilor pentru extinderea achizitiilor la istorie prin intermediul
mass media,
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Informatia a devenit
vitala in societatea
comerciala si
industriala a secolului
al XIX-lea

Informatia i educatia
au produs bogatia
societatilor care le-au
sustinut gi dezvoltat.

Divertismentul si
sportul — mijloace de
relaxare in masa

Informatia, educatia,

divertismentul — ,,sfanta

treime” a mass media

Puterea presei scrise, a

radioului, televiziunii
sau a noilor tehnologii
de informare si
comunicare (TIC) este
expresia noii surse de
bogatie a lumii
contemporane:
informatia.

2.2.Introducere

In anii '70 au fost consacrate in istoria sociald a mass media
expresii precum ,tehnologia informatiei” sau ,societate
informationald”. Informatia era considerata inca din secolul al
XIX-lea vitala pentru o societate comerciala si industriala n
care viteza gi distanta erau factorii in functie de care se aprecia
succesul in afaceri gi profitul. Informatiile erau sinonime la acea
vreme cu vestile sau stirile.

Industrializarea a depins pe termen lung de circulatia
informatiei, dar gi de accesul populatiei la educatie. La sfarsitul
secolului al XIX-lea alfabetizarea a ajuns sa fie considerata
esentiala pentru dezvoltarea societatii, la fel cum la sfarsgitul
secolului XX alfabetizarea digitala Tn domeniul utilizarii
calculatorului a devenit o conditie a integrarii societatilor n
circuitul mondial al informatiilor. Viteza de circulatie a
informatiei si educatia au produs bogatia statelor care le-au
apreciat, sustinut si promovat.

Pe langa producerea bogatiei oamenii au simtit nevoia sa-si
consume timpul liber intr-o maniera cat mai relaxanta si
distractiva. Sportul si divertismentul au devenit inca de la
nceputul secolului XX ocaziile de relaxare si recreere aflate la
indemana unui public foarte larg.

n prima jumatate a secolului XX mass media a preluat nevoile
sociale, dovedite esentiale deja, ale oamenilor si le-a
transformat n  ,evenimente”. Informatia, educatia gi
divertismentul au alcatui o ,sfanta treime” in jurul careia s-au
construit imperii mass media. Fie ca ne referim la presa scrisa
— devenita a patra putere in stat inca de la jumatatea secolului
al XIX-lea — fie ca analizam ,epoca radiodifuziunii” din perioada
interbelica, pe cea a televiziunii postbelice , a cinematografului
sau pe cea a internetului contemporan, vom constata ca cele
trei functii general acceptate ale diferitelor mijloace de
comunicare — informatie, educatie, divertisment — au schimbat
echilibrul dintre public si privat in secolul XX si au modificat
factorii de putere in lumea contemporana.

Influenta mass media asupra societatilor a fost inca de la
inceput uriaga. Tn 1938, actorul Orson Welles in rol de crainic
la postul de radio CBS, in SUA, a transmis pe calea undelor o
versiune adaptata a cartii lui H. G. Wells R&zboiul lumilor.
LAnuntul” sadu despre aterizarea martienilor a generat o panica
uriasa pe intreg teritoriul american, astfel incat dramatizarea
radiofonica unei carti a devenit ,cea mai formidabila stire a
secolului”.

In 1950, ziarul britanic Daily Mirror scria c& ,daca lasi
televizorul sa-ti intre pe uga, viata ta nu va mai fi la fel
niciodata”, iar celebrul arhitect Frank Lloyd Wright a numit

Proiectul pentru Invatamantul Rural



Non-formalul mediat de mijloacele de comunicare

televiziunea ,guma de mestecat pentru ambii ochi”.

Cat despre termenii internet sau web vom spune doar ca in
1990 nu figurau ca atare in publicatile de specialitate, iar
astazi dupa 15 ani, exista opinia ca internetul ,polueaza spiritul
uman la nivel mondial”

Tema de reflectie

Citegte textele urmatoare si descopera exemple de influente ale
mass media asupra societatii. Propune alte doua exemple. Porneste
de la mass media la care au acces elevii tai.

"Un numar de evenimente internationale, in special jocurile olimpice,
reinviate la Atena in 1896, au devenit o0 componenta esentiala pentru me-
dia, care au influentat direct locatia Jocurilor si imaginea acestora. Olim-
piada germana din 1936, pusa in scena si filmata de nazisti, s-a bucurat
de o larga atentie. La fel s-a intdmplat si cu editia centenara de la Atlanta
din 1996. (...). Exista si o dimensiune tehnologica. La Jocurile Olimpice
din 1912 de la Stockholm gi-au facut aparitia instrumentele electrice de
cronometrare la probele de atletism. Camerele de filmat noi si de dimen-
siuni mai mici, grupate si amplasate cu grija, au permis publicului sa vada
mai mult din ceea ce se petrece. Reluarile fascinau si erau studiate si de
atleti. La fel s-a intmplat saptdméana de saptamana cu incidentele televi-
zate de pe terenurile de fotbal, cricket sau baseball, care implicau arbitrii
precum i jucatorii, aflati acum sub ochiul atent si constant al media. Apa-
ratul de filmat a devenit si arbitru. Televiziunea a influentat desfasurarea
in timp a jocurilor sportive si chiar si anumite reguli ale acestora.”

Asa Briggs, Peter Burke, Mass media. O istorie sociald.
De la Guttenberg la Internet, 2005

"Razboiul din Golf, din 1991, a fost un razboi in care un dram de sili-
con dintr-un computer a putut avea mai mult efect decat o tona de uraniu.
La sfarsitul « Furtunii in Desert » in zona de razboi existau peste 3000 de
computere cuplate cu computerele din Statele Unite. Cunoagterea a avut
mare importanta pentru armele si tacticile rivale, acordand credit ideii ca
dusmanul poate fi ingenuncheat in principal prin distrugere si fracturare a
mijloacelor de comanda si control. (...). Incepand cu capacitatile minimale
din regiune, s-a construit cu toata viteza un set complex de retele interco-
nectete. Aceste retele s-au bazat pe 118 statii de sol mobile pentru comu-
nicatiile prin satelit, suplimentate cu 12 terminale de sateliti comerciali, fo-
losind 81 de comutari care puneau la dispozitie 329 de circuite vocale si
30 de circuite pentru mesaje. S-au stabilit legaturi extrem de complexe
pentru a corela numeroase baze de date si retele diferite amplasate Tn
Statele Unite cu cele din zona de razboi. In total acestea au suportat 700
000 de convorbiri telefonice si 152 000 de mesaje pe zi, folosind 30 000
de frecvente radio. Numai razboiul aerian singur a implicat aproape 30
000 000 de apeluri telefonice."

Alvin Toffler, Razboi si anti razboi.
Supraviefuirea in zorii secolului XXI, 1995
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Istoria este o naratiune
simplificata a realitatii,
dramatizata si investita
cu sens. Mass media
participa la acest
proces.

Explozia multimedia a
produs un tip de om cu
o cultura a afirmatiei
credibile si neverificate
transmisa fara rezerve
mai departe.

Manipularea si
persuasiunea media
sub semnul libertatii de
comunicare

Mass media are uneori
un rol discutabil Tn ceea
ce priveste prezentarea
evenimentelor sau chiar
crearea acestora.

2.3 Mass media si libertatea de exprimare

Valorificarea memoriei istorice este una dintre tintele sociale
ale mass media. Fie ca se petrece in abordari clasice
(conferinte, dezbateri, evocari de personalitati sau evenimente,
documentare TV, comemorari sau sarbatori, reportaje,
spectacole de teatru sau film etc), fie ca se exprima asupra
istoriei Tn maniera live — vezi Revolutia romana in direct sau
atentatele de la 11 septembrie 2001 — abordarea istoriei inscrie
mass media in infrastructura electronica devenita esentiala
pentru istoriografie. Mai mult sau mai putin scrupuloasa cu
trecutul, mass media alcatuieste o retea informationala care
cuprinde cuvant vorbit, scris, imagine, sunet, fata de care
simplul consumator trebuie sa-gi ia masuri de precautie daca
nu vrea sa sfargeasca strivit de cantitate, dar si de emotie.

Revolutia comunicatiilor a Tmpartit istoricii Tn doua categorii.
Adeptii ideii potrivit careia esenta puterii se intemeiaza pe
cunoastere. Si sustinatorii ideii de control media, in care se iau
in considerare tehnicile de bombardare cu informatii, controlul
prin inflorirea lucrurilor, divulgarea ce nu poate fi pusa pe
seama nimanui $i minciuna de care nu raspunde nimeni, toate
ca parte a procesului mediatic. Se considera ca in societatea
multimedia a aparut o cultura a presupunerii si a afirmatiei
neverificate, aceasta inlocuind cultura mai veche a indoielii si
verificarii.

Pasul catre tehnicile de persuasiune si manipulare a fost facut
cu nonsalanta si in mod natural. Atacul asupra ratiunii publice
sau private, Tintemeiata pe Iincrederea 1in relatarea
evenimentelor a produs o coliziune intre multiplele adevaruri
difuzate de mass media si sanatatea noastra mentala.

Persuasiunea se delimiteaza cu dificultate de propaganda. O
posibila definitie a persuasiunii este aceea ca aceasta
reprezinta tentativa congtienta de a schimba atitudinile,
credintele sau comportamentul unui alt individ sau grup de
indivizi prin transmiterea unui mesaj. Diferenta fata de
demersul propagandistic ar consta in faptul ca persuasiunea
este tranzactionala, cu alte cuvinte ambele parti Tsi satisfac
interesele Tn cadrul procesului, Tn timp ce propaganda serveste
interesul doar uneia dintre parti.

Situatiile istorice in care mijloacele de comunicare au jucat
roluri discutabile nu numai in privinta prezentarii gi interpretarii
evenimentelor, ci si (in maniera controversata) in crearea
acestora, sunt numeroase: asasinarea presedintelui Kennedy,
razboiul din Vietnam, scandalul Watergate si demisia
presedintelui Nixon, caderea Zidului Berlinului, prabusirea
Uniunii  Sovietice, Razboiul din Golf, dezmembrarea
lugoslaviei, atacul NATO asupra Serbiei. Cazul Revolutiei
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Tn productiile mass
media educatia a fost
intotdeauna pe ultimul
loc.

Prezentarea
evenimentului istoric in
media este uneori
situata la granita dintre
realitate gi fictiune.

romane de la 1989 este unul exemplar.

In triada mediaticad informatie — educatie — divertisment,
educatia a fost intotdeauna pe ultimul loc. Ba mai mult, linia de
demarcatie intre informatie — educatie — divertisment a devenit
din ce in ce mai neclara: info — divertismentul, tele — istoria, au
fost oferite regulat fie ca era vorba de evenimente cruciale n
istorie, fie ca nu. Distinctia intre fictiune si realitate a devenit la
fel de dificila ca si Tn cazul filmului artistic cu subiect istoric sau
a literaturii istorice. Fata de acestea din urma neacceptarea
premisei ca sunt opere de fictiune si nu realitate istorica poate
fi fatala Tntr-un demers de cunoastere istorica.

Tema de reflectie

Citeste textul si identifica:
- o consecinta a dezvoltarii tehnologiei:
- o performanta a mass media:
- o’fncercare de manipulare a informatiei prin persuasiune:
- un efect exercitat asupra mediilor politice:
- oreactie psihologica fata de transmisiile TV:

“O data cu dezvoltarea comunicatiilor prin satelit si prin computer (un
factor tehnologic), stirile au calatorit mai repede ca nainte, iar felul in care
CNN a tratat Razboiul din Golf a captivat atentia intregii lumi. Cand Saddam
Husein a invadat Kuwaitul Th 1990, CNN avea mai putin de un milion de
telespectatori. Cand avioanele aliate bombardau Bagdadul in fiecare noapte in
1991, avea aproape sapte milioane. Pentagonul a incercat sa administreze
stirile, utilizand videocasetele si informarile pentru presa — si, intr-o mare
masura a reusit -, dar transmisiunile postului au fost urmarite de Margaret
Thatcher, de Boris Eltin si de colonelul Gaddafi, precum si de presedintele
George Bush si de Saddam Husein. Exista un sentiment acut al imediatetii”

Asa Briggs, Peter Burke, Mass media. O istorie sociala.
De la Guttenberg la Internet, 2005
e «Razboiul din sufragerie » este titlul unei carti publicata in 1969 pe tema
modului Tn care televiziunea a adus imaginea razboiului in fiecare casa.
Alcatuieste un eseu de 300 de cuvinte cu acest titlu.

Abordarea presei ca sursa
istorica inseamna
respectarea regulilor de
analiza a unei surse
istorice scrise.

2.4.Presa ca sursa istorica

Arhivele de presa (colectii de ziare, sinteze ale unor institutii

specializate etc) pot oferi posibilitatea de a examina reactiile

presei fata de diverse situatii istorice in aceiagi maniera si cu

aceleagi precautii cu care se studiaza orice sursa istorica. Analiza

presei este un foarte util exercitiu de gandire critica deoarece

permite elevilor:

e S3& faca diferenta intre informatiile reale si opiniile in legatura
Cu acestea;

e Sa observe deosebirea intre explicatii, descrieri gi concluzii;

e Sa precizeze pozitia autorului in raport cu subiectul tratat;

e Sa evalueze valoarea de sursa documentara istorica a
articolului, reportajului, comentariului s.a.m.d. respectiv

In abordarea presei scrise isi mentin actualitatea principiile si

regulile invocate cu privire la sursele istorice scrise.
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Tema de reflectie
e Cauta in articolul urmator:

- informatii

- explicatii

- descrieri

- opinii ale autorului

- concluzii
Formuleaza un punct de vedere propriu pornind de la organizatorul grafic de mai
jos.
In cazul In care intampini probleme, reciteste capitolul Il (pag. 20-44) din
lucrarea lui L. Soitu.

Libertatea Tn Europa sugrumata de anti-terorism

O directiva secreta a Comisiei Europene propune ca datele de utilizare a tele-
fonului - fix sau mobil - sa fie stocate pe o perioada de un an, iar datele Internet
timp de sase luni, transmite site-ul Euractiv.com. Textul, pus la dispozitie de o
organizatie non-guvernamentala care militeaza pentru drepturile utilizatorilor de
internet sub titulatura "European Digital Rights", apare la cateva saptamani dupa
ce Parlamentul european a respins in unanimitate o propunere similara. Spre
deosebire de documentul anterior, directiva Comisiei Europene prevede terme-
ne mai scurte pentru stocarea datelor, precum si posibilitatea "rambursarii
costurilor aditionale" pentru operatiunile de acest gen catre serviciile de internet
si companiile de telecomunicatii.

Precautiile statelor europene

Documentul Comisiei Europene, prezentat in avanpremiera de organizatia non-
guvernamentala "European Digital Rights", intervine in urma unor masuri de se-
curitate adoptate, recent, in statele europene. Drept urmare a atentatelor de la
11 septembrie 2001, autoritatile de la Londra au introdus mandate de arestare
preventiva, prin care o persoana poate fi privata de libertate in absenta unui pro-
ces, urmand ca, dupa atentatele comise asupra retelei de transport londoneze la
7, respectiv 21 iulie, sa defineasca noi tipuri de infractiuni si sa creeze baze de
date ale indivizilor cu "comportament inacceptabil,” detaliaza Euractiv. Totodata,
oficialii britanici analizeaza oportunitatea prelungirii duratei de detentie fara pro-
ces de la maximum 14 zile la trei luni, propunand ca Tnregistrarile convorbirilor
telefonice sa fie admise drept probe in instanta. Ca o consecinta a atentatelor de
la Londra, Franta a reintrodus controlul la frontiere, in baza Acordului Schengen.
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Replica italiana nu a intérziat sa apara, autoritatile de la Roma aprobénd un nou
pachet de masuri de securitate, care califica pregatirea si recrutarea terorigtilor
drept infractiuni, propunand ca perioada de detentie preventiva sa fie majorata
de la 12 la 24 de ore. De asemenea, in baza noului pachet legislativ, carabinierii
dispun de dreptul de a preleva probe ADN fara a fi necesar consimtamantul per-
soane. Spania s-a sesizat la radul ei, premierul Jose Rodriguez Zapatero su-
bliniind necesitatea crearii unei "aliante a civilizatiilor" pentru a lupta eficient im-
potriva cauzelor terorismului la nivel international.
Rusia, mustrata pentru metode
Autoritatile de la Moscova inventeaza cazuri de activitati criminale si acuza per-
soane pe nedrept de extremism religios, in Tncercarea de a-si dovedi eficienta in
lupta Tmpotriva terorismului, transmite Mosnews. com, citdnd unele declaratii ale
activigtilor pentru drepturile omului din Federatia Rusa. Campania anti-teorista
desfasurata in urma luarii de ostatici de din septembrie, anul trecut, cand 330 de
persoane - majoritatea copii - si-au pierdut viata, vizeaza, in special, comunita-
tea musulmana din Rusia, precum si cetatenii de origine uzbeca, tadjica si
kirghiza, a detaliat Vitali Ponomariov, din partea asociatiei pentru drepturile omu-
lui, Memorial. "Daca cineva lupta impotriva terorismului prin plasarea unor oa-
meni nevinovati in custodie, numarul terorigtilor si extremistilor nu va scadea, ci,
cu siguranta, va Thcuraja recrutarea unor forte aditionale in randurile lor," a con-
tinuat un alt membru al asociatiei amintite. Oficialii rusi au refuzat sa comenteze
afirmatiile, biroul procurorului general al Rusiei anunténd ca va emite o replica
oficiala in curand. (D.E.)

Ziua, 4 august 2005

! Explicatii
|1nt'=:n-tmatii | Opinii —" Conchizii |

Tele / radio istoria —
sursa didactica

2.5 Documentarul istoric de radio / televiziune

Ca orice sursa istorica materialele filmate sau cele audio difuzate
de televiziuni sau radio, se selecteaza in functie de scopul pentru
care este studiata o tema de istorie. Cel mai frecvent se utilizeaza
materialul arhivat in buletinele de stiri ale televiziunii / radioului Si
filmele documentare de televiziune. Oferta televiziunii / radioului
acopera toate tipurile de subiecte: politice, sociale, economice,
culturale. Este evident faptul ca acestea se refera la istoria
contemporana postbelica, dar si la epoci anterioare atunci cand
este vorba despre filme documentare.

Tele / radio — istoria este accesibila in trei tipuri de surse:

e Programele care analizeaza anumite evenimente si care se
difuzeaza o singura data; ele pot fi inregistrate si utilizate
selectiv sau integral la clasa;

e Reconstituirile istorice sunt productii radio / tv care de regula:
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Filmul documentar —
sursa didactica, dar si
sursa documentara
importanta.

Intrebari utile Intr-un
exercitiu de gandire

critica asupra mass

media.

- ofera mai multe perspective asupra unui eveniment

- ofera dialoguri autentice intre participanti la evenimente sau
dramatizari bazate pe surse primare verificabile;

- transmit o stare de emotie;

e Serialele de televiziune (mai rar realizate de radio) cu prilejul
unor aniversari / sarbatori / comemorari cuprind mai multe
episoade si ofera o imagine globala asupra unor perioade mai
lungi de timp. Prezentarea la televiziune este urmata, de regula,
de realizarea si distribuirea de casete video sau CD-ROM
(exemple: “serialul produs de BBC in 1996 intitulat “Secolul
oamenilor” sau cel realizat in 1991 de studiourile Gaumont si
intitulat “Secolul nostru”

O nota speciala pentru filmele documentare cu subiect istoric al
caror numar este deja foarte mare si care sunt difuzate pe canalele
de televiziune comerciale sau pe canale de televiziune consacrate
exclusiv acestui tip de prezentari de emisiuni.

Valoarea lor poate depasi uneori sursele obisnuite deoarece
producatorii au acces la surse neconventionale (refugiati, imigranti,
victime ale razboiului sau ale terorismului, victime ale abuzurilor
privind drepturile omului etc) - care se inscriu in registrul cercetarilor
de istorie orala — sau conving politicienii, participantii la evenimente
sau martorii sa faca dezvaluiri despre decizii, evenimente,
intdmplari, detalii, personalitati, despre care sursele clasice nu
vorbesc. Filmele documentare devin astfel ele insele surse
documentare importante, dincolo de calitatile lor educative.

Radioul si televiziunea trebuie supuse aceluiasi gen de cercetare ca
orice sursa istorica primara sau secundara. Precautiile privind
trucarea imaginii sau a sunetului sunt esentiale. Procedeele
analitice folosite atunci cand studiem manuale, documente oficiale,
jurnale, scrisori, caricaturi, fotografii, harti etc sunt indicate si n
cadrul studiului emisiunilor radio — tv.

O lista de intrebari utile ar putea cuprinde:

o Care este contextul in care au fost realizate programele de stiri,
filmele, serialele etc?

Cum se numeste compania care le-a realizat?

Care este publicul tinta vizat de producator?

Care este scopul productiei respective?

Care sunt modalitatile prin care au fost adunate dovezile, daca
au fost verificate, cum au fost editate si coroborate cu alte
surse?

o Care este impactul tehnologiei moderne folosite?

000D
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Analiza filmelor
documentare de catre
elevi — exercitiu de
detectiv al istoriei

Studiu individual

Completeaza lista cu cate 3 argumente pro/contra utilizarii televiziunii ca sursa
didactica la orele de istorie. Porneste tot de la sursele disponibile elevilor tai.
Reciteste capitolul dedicat televiziunii din manualul de Mass-media (vezi
bibliografia).

Argumente PRO:

» Stimuleaza curiozitatea pentru istorie.

» Foloseste tehnici de prezentare accesibile oricarui tip de public.
» Se preteaza la reconstituiri istorice.

1.

Argumente CONTRA

v' Materialele tv sunt dificil de integrat in lectie si solicitd o proiectare foarte
elaborata.

v Ofera informatii limitate in timp si spatiu fara a discuta contexte istorice mai
largi.

v" Nu se citeaza sursele si nici cum pot fi verificate

In practica, elevii pot fi pusi in situatia sa-si exerseze abilitatile
critice asupra surselor istorice prin compararea acestora. Exercitiul
poate cuprinde urmatorii pasi: (dupa R. Stradling, S& infelegem
istoria secolului XX)

Faza 1: Elevii urmaresc filmul sau un fragment al lui, luand notite
despre:

v" Momentele cheie si argumentele din comentariu;

v Genul de dovezi utilizate: marturii orale, film arhivat, referinte la
documente oficiale, marturii ale expertilor etc;

Faza 2: Rezumatele observatiilor facute individual sunt discutate in
grupuri mici alcatuindu-se un rezumat cu care sunt cu totii de acord;

Faza 3: Elevii compara punctul de vedere al documentarului sau
filmului cu alte surse: manualul, surse academice, articole etc. Se
identifica zonele in care punctele de vedere exprimate difera sau
concorda;
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“Mediul este mesajul.”
Marshall McLuhan

Faza 4: Elevii discutda despre diferentele aparute: diferente de
interpretare a surselor, izvoare care au fost omise etc.

Un punct important de discutie 1l reprezintd faptul ca, datorita
mediului care transmite mesajul, in cazul nostru televiziunea,
acesta poate fi deformat. Ideea 1i apartine lui Marshall McLuhan
care, in cartea sa Galaxia Guttenberg, afirma ca “mediul (suportul)
este mesajul”. Explicatia consta in ideea ca pentru produsele media
autonome (ziare, reviste) mesajul este accesibil direct, in conditiile
cunoasgterii codului de acces. Pentru alte produse media, accesul la
mesaj este mediat de un aparat (radio, televizor). Suportul material
al mesajului are o deosebita importanta, influentand modul n care
persoanele percep mesajul pe care il transmite.

Tema de reflectie

o Citeste textul de mai jos si inregistreaza diferentele de perceptie a
mesajului datorate suportului pe care este difuzat mesajul. la in
considerare un eveniment concret din ultimii ani. Porneste de la
sursele media la dispozitia elevilor tai.

“Suportul tiparit (ziare, reviste) permite:

- Contactul persoanei cu mesajul transmis pe durata de timp dorita, eventual
intreruperea si reluarea acestuia;

- Comportamentul activ al persoanei, ih sensul selectarii si ordonarii mesaje-
lor, dupa interesul manifestat;

Suportul electronic (audiovizualul) ofera mesaje care:

- se succed rapid neputand fi stocate pe suportul initial;

- Nu pot fi ordonate in momentul primirii;

Dincolo de accesul direct sau imediat la mesaj, pentru a-l transmite, mediile il

transforma din forma initiala intr-o forma marcata de caracteristicile tehnice ale

acestora,; astfel:

Q Pentru publicatii:

- cuvantul vorbit devine semn tipografic

- Imaginea devine ansamblu de puncte (albe, negre, colorate)

a Pentru radio, TV: cuvantul vorbit, imaginea devin unde elecromagnetice.

Operatile tehnice de transformare a mesajului, cu scopul transmiterii lui
modifica structura mesajului, uneori si semnificatia lui initiald. Din acest punct de
vedere, rezultd importanta adecvarii mesajului (sub aspectul structurii si
continutului) la specificul canalului de transmitere.”
I. Buteanu, D. Chritescu, B. Ficeac, A. Tegileanu, M Toma,
Mass media, Manual pentru liceu, curs optional (toate specializarile)

Foloseste schema de mai jos.

Evemiment | Tip de vupsrt | Tip de contact Comeerinde Thlesente
Pamnmve Wagative
Tigiric
Televiriune
Hadio
Electromic
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Manipularea si
persuasiunea sunt doua
modalitati prin care
mass media poate
influenta istoria recenta.

2.6 Manipulare si persuasiune prin mass media

Aproape zilnic incercam sa determinam, prin diverse mijloace,
modificarea comportamentului celor cu care venim in contact,
pentru a obtine o pozitie dominanta asupra lor, pentru a obtine
foloase materiale, pentru a determina realizarea unei actiuni n
interesul nostru etc. Lucrurile se intdmpla si invers, adica suntem
supusi permanent tentativei de a ni se induce idei, sentimente,
decizii, actiuni etc. Manipularea si persuasiunea sunt douad
modalitati de influentare a comportamentului in vederea atingerii
unui scop anume.

Desi au finalitdti apropiate — modificari comportamentale si in
gandirea unor persoane sau grupuri sociale - o analiza comparativa
a celor doi termeni pune n evidenta diferentele dintre “manipulare”
si “persuasiune”

(dupa I. Buteanu, D. Chritescu, B. Ficeac, A. Tesileanu, M Toma,
Mass media, Manual pentru liceu, curs optional (toate specializarile)

MANIPULARE

PERSUASIUNE

Actiune prin care se urmareste modifi-
carea atitudinilor, credintelor comporta-
mentului unei persoane sau grup social
in conformitate cu interesele initiatoru-
lui dar lasand celor manipulati impresia
libertatii de gandire, decizie, actiune.

Este intentionatd (se urmaregte un anu-
mit scop) dar desfasurata fara informa-
rea subiectilor vizati (influentare implicita
nedeclarata).

Atitudinea transmisa este contrara inte-
reselor celui care este tinta influentei.

Urmareste inducerea in eroare cu argu-
mente falsificate si apel la paliere non-
rationale.

Produce distorsionarea adevarului in
vederea atingerii scopului propus.

Are drept consecinta pura instrumenta-
lizare a celui manipulat.

Actiune prin care se urmaregte convin-
gerea pe baza de argumente a unei per-
soane sau grup social sa creada, sa gan-
deasca sau sa actioneze intr-un anumit
fel, Tn conditile existentei libertatii de
gandire, decizie, actiune.

Este intentionatd si asumata explicit de
autor iar subiectii sunt In cunostinta de
cauza, sunt informati (influentare expli-
cita, declarata).

Atitudinea transmisa nu este contrara in-
tereselor celui (celor) vizati.

Folosegte argumente, apeleaza la ratio-
namente corecte din punct de vedere
logic.

Folosesgte enunturi adevarate in vede-
rea atingerii scopului propus.

Permite subiectului mobilizarea propriilor
argumente, propria ratiune pentru a filtra
critic actiunile initiatorului.

50

Proiectul pentru Invatamantul Rural




Non-formalul mediat de mijloacele de comunicare

Tipuri de manipulare

Manipularea medie

Dupa amploarea modificarilor efectuate de cel care realizeaza
manipularea intr-o anumita situatie sociala, se pot identifica trei
tipuri de manipulare: manipulare mica, medie si mare. Cu privire la
contextul istoric sau chiar la evenimentul istoric, manipularea medie
si mare sunt cele care provoaca cele mai importante efecte.

Un exemplu de manipulare medie este acela in care se obtin
modificari importante ale unor situatii sociale folosind tehnici prin
care se induce sentimentul de supunere fata de autoritati sau,
dimpotriva, se obtine declansarea unor revolte sociale. Alte situatii
de manipulare sunt cele in care se urmareste dezumanizarea
victimelor sau a inamicului pentru a obtine reactii de aversiune,
revolta, ura din partea unei comunitati.

Tema de reflectie

e Da un exemplu de manipulare Tn istoria Romaniei in care pe fondul crizei
economice si sociale s-a obtinut, prin manipulare, declangarea unei revolte
sociale. Relateaza in 200 de cuvinte evenimentele la care faci referire. Apoi
analizeaza relatarea ta cu ajutorul criterilor prezentate la punctele
anterioare. Apoi incadreaza descrierea ta intr-una din categoriile mentionate
n tabelul din pagina anterioara.

e Citeste textul de mai jos si enunta tipul de manipulare folosit:

“De regula, n presa scrisa sau la televiziune apareau femei, copii ori batrani din
Sarajevo — din cartierele musulmane — raniti ori sdngerand abundent, pe fondul
sonor al rapaitului de mitraliere si al bubuiturilor de tun. Niciodata nsa nu erau
prezentati copii, femei sau batrani, in exact aceiasi situatie, din partea sarba a
Bosniei. Nici ranile femeilor sau copiilor croati nu-gi gaseau, de regula, spatiu,
daca acestea erau rezultatul bombardamentelor sau tirurilor savarsite de
musulmani.”

(dupa I. Buteanu, D. Chritescu, B. Ficeac, A. Tesileanu, M Toma,
Mass media, Manual pentru liceu, curs optional (toate specializarile)
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Manipularea mare

Marea manipulare se obtine prin influenta intregii culturi din care
face parte o persoana sau un grup social. Modificarile au in vedere
sistemul de valori, normele scrise sau nescrise ale societatii, iar
efectele sunt de mare amploare. Exemplul cel mai elocvent in acest
sens n reprezinta modul n care sistemele comuniste au remodelat
gandirea oamenilor prin intermediul controlului informational.
Scopul era acela de a determina oamenii sa gandeasca dupa
acelagi model, sa aiba aceleasi reflexe de gandire si reactie ca si
conducatorii. Numit si “omul nou” produsul acestui uriag experiment
social a devenit realitate Tn toate regimurile comuniste din Europa,
Asia sau America Centrala.

Studiu individual

Monitorizeaza timp de o saptamana emisiunile de stiri de la televiziune si
Tncearca sa identifici subiecte in care autorii materialelor incearca manipularea
opiniei publice. Prezinta un exemplu, separand informatiile pe posturi de
televiziune. Alcatuieste o lista de tehnici de manipulare cu care te-ai confruntat.
Porneste de la structura tabelelor de la paginile 58 si 59. Rezuma rezultatele
analizei tale in spatiul de mai jos.

52

Proiectul pentru Invatamantul Rural



Non-formalul mediat de mijloacele de comunicare

Test de autoevaluare 1
Ocazii de invatare a istoriei in afara scolii prin intermediul mass media

1. Enumera 5 tipuri de prezentari in mass media care sunt surse de invatare a
istoriei (se acordd 2 puncte pentru fiecare rdspuns corect. 5x2p=10p)

2. Numeste trei consecinte ale exploziei mass media in domeniul difuzarii
informatiei. (se acorda 3 puncte pentru fiecare rdspuns corect. 3x3p=9p)

3. Numeste patru situatii politico-diplomatice care apartin istoriei recente, in care
mass media a jucat un rol discutabil Tn privinta prezentarii si interpre-tarii
evenimentelor. (se acordd 2 puncte pentru fiecare rdspuns corect. 4x2p=8p)

4. Care este diferenta dintre persuasiune si propaganda? (se acordé 10 puncte
pentru raspunsul corect)

5. In mass media exista patru functii care domina productia: informatia, educatia,
divertismentul. Care crezi ca este a patra functie importanta a mass mediei?
Alege dintre urmatoarele raspunsuri: politica, publicitatea, sportul, filmul. (se
acorda 5 puncte pentru rdspunsul corect)

6. Formuleaza trei argumente pentru care consideri ca presa poate fi tratatd ca o
sursa istorica. (se acorda 4 puncte pentru fiecare argument corect formulat.
3x4p=12p)

7. Care sunt diferentele de abordare a surselor scrise si a presei ca sursa
istorica? (se acorda 5 puncte pentru raspunsul corect)

8. Enumera doua argumente pentru care documentarul TV este o sursa didactica
dar si una documentara. (se acorda 5 puncte pentru fiecare argument corect
indicat. 2x5p=10p)

Enumera céte trei elemente care diferentiaza manipularea de persuasiune.
(se acorda 3 puncte pentru fiecare element indicat corect. 6x3p=18p)

Se acorda 10 puncte din oficiu. Total: 100 de puncte.
Raspunsul poate fi consultat la pagina 61
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Filmul artistic este o
opera de fictiune.

Filmul artistic istoric
transmite emotie, nu
informatie.

Intr-un film evenimentele
reale se amesteca cu
cele imaginare iar
personalitatile devin
personaje.

Nimeni nu uraste
trecutul, istoria. in
consecinta placerea de a
ne “implica” in
problemele trecutului
devine o provocare.

Filme istorice de box-
office

Filmul istoric de
propaganda

2.7 Filmul ecranizarea evenimentelor

istorice

artistic si

Filmul artistic este prin definitie o opera de fictiune. Agadar, din
start, istoricul, dar si spectatorul obignuit, va trebui sa refuze
calitatea de sursa istorica a unui film artistic cu tema istorica.
Motivele sunt mai multe.

In primul rand opera de artd transmite emotie si nu informatie.
Creatia artistica este rodul unei stari de spirit, al imaginatiei, al
optiunilor personale in privinta valorilor dar si al mijloacelor artistice.
Relatia intre creatia cinematografica gi realitatea istorica este, mai
degraba, una tematici decéat una de sustinere reciproca. In acest
sens, regula este subiectivitatea, iar realitatea istorica este
exceptia.

in al doilea rand, filmul artistic foloseste artificii cinematografice
care, cel mai adesea, accentueaza evenimente, personalitati, stari
de spirit sau chiar contexte istorice. Orice regizor amesteca
evenimentele reale cu altele imaginate de dragul naratiunii sau al
evolutiei unor personaje. De asemenea, personalitatile istorice
devin personaje care transmit mesaje mult mai puternice ca
incarcatura emotionala decat originalul.

Exista cel putin doua motive pentru care se fac filme istorice.
Memoria istorica colectiva este totdeauna predispusa sa accepte
“dezvaluiri” sau “reconstituiri” ale trecutului realizate intr-o maniera
facila si accesibila. Nimeni nu uraste trecutul, istoria. De aceea,
placerea gi satisfactia provocate de apropierea de un trecut, chiar
incarcat de dramatism, sunt nemasurate. Senzatia de implicare
personala pe care o ofera cinematograful este cu atat mai placuta
cu cat reperele tale culturale sunt mai apropiate de subiectul
filmului.

Primul motiv ar deci succesul de box-office. Un film istoric cu un
mesaj cultural adecvat unui public tinta cat mai larg, cu actiune si
emotie, cu mijloace artistice cat mai spectaculoase, cu actori care
au succes la public, umple cu usgurinta salile de cinematograf.
Exemple din ultimii ani: Quo vadis?, Patimile lui Hristos, Salvafi
soldatul Ryan, Gladiatorul, Alexandru cel Mare, Troia, Inima
neinfricatd (Braveheart), Robin Hood, Lista lui Schindler, La vita e
bella.

Al doilea motiv se situeaza Tn cu totul alt registru. Sistemul de
gandire stereotipa, obtinut de regimul comunist prin manipulare si
persuasiune de care aminteam in finalul capitolului anterior, a fost
sustinut i prin filmul artistic cu subiect istoric. Evenimente gi
personalitati istorice au devenit un loc comun al sensibilitatii si
mandriei colective nationale. In situatia Romaniei, filme precum
Dacii, Columna, Mihai Viteazul, Stefan cel Mare, Mircea etc au
transformat istoria intr-un vehicul de sentimente, uneori
asemanatoare cu bucuria simpla si naturald a victoriei obtinute de
echipa nationala de fotbal. Sacrificand deseori faptul istoric,
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Cine? Cand? De ce? a
realizat filmul.

exagerand victoriile, minimalizdnd insuccesele istoria a fost
idealizata si supradimensionata. Personaje precum haiducii (vezi
filmele lancu Jianu, Pintea s.a.) sau luptatorii comunisti ilegalisti
(vezi Pistruiatul, Un august in flacari, Lumini gi umbre) au fost
transformate in modele care transmiteau sentimente de “mandrie
nationala mobilizatoare” sau sentimentul eficientei “luptei de clasa
mpotriva exploatarii”. Acest context eroic, marcat de victorii
permanente impotriva tuturor dugmanilor, a eliminat nuantele si
detagarile necesare in apropierea fata de trecut.

Aceasta sumara trecere in revista a unor caracteristici ale filmului
artistic istoric nu exclude utilizarea acestuia in activitatea didactica.
Analiza unui film artistic suporta aceleasi reguli critice care insotesc
analiza documentului istoric autentic. Intrebari precum, cine? (a
realizat filmul) cand? gi mai ales de ce? (care este publicul tinta?,
care sunt scopurile urmarite?), sunt legitime si foarte folositoare
ntr-un demers de descifrare a mesajului artistic dar si istoric al unui
film. Altfel, observarea decorurilor, costumelor, armelor, arhitecturii,
personajelor, sunt indicatii de natura didactica ce pot familiariza
elevii cu atmosfera unei epoci, cu traditile, obiceiurile, limbajul,
gesturile etc care apartin unui trecut dificii de recompus cu
mijloacele traditionale aflate la indeméana profesorului.

Tema de reflectie

e Vizioneaza un film artistic istoric si completeaza urmatoarea fisa de lucru cu
elemente din continutul filmului. Porneste de la capitolele referitor la
televiziune si film din manualul de mass-media.

Elemente neclare, la
Realitate istorica Fictiune artistica limita dintre realitate si
fictiune
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Internetul inseamna un
nou context
“tehnologic” in care se
practica meseria de
profesor.

e Realizeaza acelasi tip de exercitiu cu elevii. Adauga o rubrica in care sa fie
nregistrate stari de spirit, emotii si sentimente pe care le transmite filmul.

e Propune un alt element de observatie (de exemplu, efectele speciale) intr-un
film care l-ar ajuta pe elevi sa distinga intre realitatea istorica si fictiunea
artistica.

e Cauta Intr-un program saptamanal TV filme artistice, filme documentare, -alte
emisiuni care au continut istoric sau care fac referire la istorie. Selecteazale pe
cele care crezi ca poti sa le utilizezi la clasa. Alege un exemplu si descrie
modul in care poti sa integrezi respectiva emisiune intr-o lectie.

Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

Test de autoevaluare 2
Filmul artistic si ecranizarea evenimentelor istorice

1. Enumera cinci argumente pentru care filmul artistic cu tema istorica nu este o
sursa istoricd, ci doar una didactica? (se acordd 6 puncte pentru fiecare argument
indicat corect. 5x6p=30p)

2. Care crezi ca sunt diferentele dintre un film istoric realizat in scopuri financiare
si artistice si un film istoric de propaganda? Enumera patru astfel de diferente. (se
acorda 10 puncte pentru fiecare argument indicat corect. 4x10p=40p)

3. Enumera patru argumente pentru care filmul artistic este considerat o sursa
didactica. (se acordd 5 puncte pentru fiecare argument indicat corect. 4x5p=20p)

Se acorda 10 puncte din oficiu. Total: 100 de puncte.
Raspunsul poate fi consultat la pagina 61

2.8 Internetul — valoare de documentare; pertinenta gi
relevanta informatiilor

2.8.1. Internetul si istoria

Utilizarea internetului si a CD-Rom in predarea - invatarea
disciplinei ISTORIE se afla inca in stadiu experimental in Romania.
Una dintre misiunile scolii, aceea de socializare a indivizilor, trebuie
insotitd de pastrarea fiabilitati resurselor utilizate in vederea
atingerii obiectivelor privind educatia pentru toleranta si pluralism,
intelegere, incredere mutuala si cetatenie democratica. Utilizarea
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Internetul face parte
dintre serviciile “on-line
pe care le ofera
mijloacele de informare
si comunicare.

Internetul ofera o istorie
pluridimensionala.

Internetul — instrument
de cunoastere la
indemana elevului si a
profesorului, nu trebuie
sa ne copleseasca prin
cantitate si timp de
utilizare

internetului Tnseamna un nou context “tehnologic”, ceea ce impune
reevaluarea istoriei din perspectiva sa de domeniu al cunoasterii,
dar mai ales ca disciplina de invatamant. Daca profesorul de istorie
considera disciplina in care este specialist ca un ansamblu de
activitati profesionale puse la dispozitia elevilor, ca instrumente de
orientare a acestora spre invatare, cunoastere si formare
individuala, atunci utilizarea internetului si a altor mijloace
electronice de comunicare inseamna doar dobandirea unor noi
reflexe didactice. Reactia tehnofoba a profesorilor este explicabila
numai prin conservatorismul si comoditatea cotidiana si nu are nici
0 legaturda cu minimele dificultati pe care le implica utilizarea
tehnologiilor de informare si comunicare.

Serviciile pe care tehnologiile de informare gi comunicare le ofera
profesorului de istorie pot fi impartite in doua categorii:

e Servicii “on-line” (de exemplu internetul)

e Servicii “off-line” (de exemplu dicurile compacte cunoscute sub
numele de CD-ROM)

Existd bineinteles posibilitatea cuplarii acestora. Utilizarea lor
fhseamna reunirea textului, imaginii, sunetului si a miscarii intr-o
oferta pluridimensionala, care nu poate fi decat benefica in
intelegerea unui subiect istoric. Faptul cel mai important este
utilizarea lor “la nevoie”, la orice ora, fara restrictii, in forma pentru
care opteaza fiecare.

Accesul “on-line” la surse documentare originale ca si la multiplele
interpretari ale acestora, posibilitatea unui contact direct cu istorici,
cercetatori, experti etc, dobandirea de informatii ca si difuzarea unor
puncte de vedere, ofera sansa cooperarii $i colaborarii, Tn grupuri
virtuale regionale, nationale sau transnationale si creeaza ocazia de
a face o lectura plurala a faptelor si evenimentelor istorice.
Posibilitatea de regrupare a faptelor, situatilor, evenimentelor in
secvente care ilustreaza cauzalitatea si explica actiunea factorilor
schimbarii sau conservarii unor structuri este o oferta din care
rezulta “mai multe istorii”, istoria pluridimensionala.

In consecinta nevoia sustinerii pedagogice de catre profesor este
absoluta si indispensabila. Cum la fel de necesara ramane si
consultarea instrumentelor clasice de informare in domeniul istoriei:
carti de specialitate, articole, arhive, fonduri muzeistice. Este insa
foarte important ca utilizarea internetului sa nu devina un scop in
sine, ci sa ramana un instrument la indemana profesorului si a
elevului, fara sa copleseasca.
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Internetul in lectia de
istorie inseamna:
“ruptura” in discursul
enciclopedist al
profesorului, dereglare a
planificarii, educatie
personalizata

In Tnvatamantul
traditional fiabilitatea
surselor este
neindoielnica.

2.8.2 Exigente pedagogice in utilizarea internetului

Doi factori exercitd o presiune constanta asupra profesorului de
istorie Tn Tncercarea acestuia de a integra internetul in lectile de
istorie:

a. multitudinea informatiei care se ofera spre studiu,

b. fragmentarea, falsificarea sau deturnarea informatiei;

In acest context necesitdtile pedagogice privind utilizarea
internetului sunt legate de modul de integrare a informatiei, de
practicile didactice si de evaluare.

Integrarea internetului intr-o lectie de istorie poate reprezenta mai
mult o “ruptura” decat un factor de continuitate Tn desfasurarea unui
demers didactic si in parcurgerea unui curriculum scolar. De regula,
“enciclopedismul” ce caracterizeaza discursul profesorului este
intrerupt de integrarea internetului. Ordonarea secventelor didactice
n lectii poate fi de asemenea dereglata, iar planificarea didactica va
trebui sa raspunda cerintelor unui management riguros al unor mari
teme sau epoci istorice. Informatia obtinuta prin apelul la internet
trebuie sa faca obiectul unui demers permanent si sistematic de
structurare gi restructurare, in vederea construirii unor cunostinte
valide si functionale in domeniul istoriei. $i, nu n ultimul rénd, s-a
observat ca folosirea internetului determina o pierdere a
semnificatiilor invatamantului de tip frontal in favoarea unui demers
educational de tip “vertical” atat in relatia profesor-elev, céat gi in
planul personalizarii i individualizarii invatarii.

Tema de reflectie
e Pornind de la consideratiile de mai sus, alcatuieste o lista de tipul avantaje /
dezavantaje ale utilizarii internetului Tn lectia de istorie.

AVANTAJE DEZAVANTAJE

Invatamantul traditional nseamna o activitate stiintificd  si
pedagogica intemeiata pe un plan de invatamant, pe o programa
analitica si pe un set de actiuni didactico-gtiintifice indicate intr-un
manual pentru elevi (devenit instrument de referintd si pentru
profesor) si intr-o oferta pedagogica, relativ abstracta si teoretica,
cunoscutd sub numele de “metodica predarii disciplinei...”. Tntr-un
astfel de demers certitudinea fiabilitatii surselor si a eventualelor
resurse si mijloace didactice cu greu poate fi pusa la indoiala.
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Analiza critica a surselor
ramane baza unui
demers istoric coerent si
onest.

Utilizarea internetului in consultarea surselor documentare schimba

fundamental situatia. Exista cateva cuvinte-cheie prin care poate fi

caracterizata aceasta noua perspectiva: responsabilitate, judecata

critica, optiune libera, personalizare, autonomie, motivatie,

satisfactie intelectuald. Concret, sunt cateva criterii indispensabile

in abordarea ofertei aflata pe internet, in vederea integrarii de o

maniera operationalad a surselor in domeniul istoriei $i in atingerea

obiectivelor si scopurilor propuse. Pentru a forma un reflex cognitiv

critic este necesar ca elevii sa poata constata singuri daca:

¢ informatiile furnizate sunt complete, disimulate sau pur si simplu

exista omisiuni;

exista contradictii evidente ntre informatii;

este verificabila sursa ce a pus informatia in circulatie;

informatia poate fi datata;

se pot identifica intentiile i obiectivele sursei care ofera

informatia;

e exista o calitate reala a ofertei (text, imagine, sunet, estetica,
eleganta) sau aceasta mascheaza lipsa calitatii informatiei.

Se poate imputa caracterul “politist” al cercetarii surselor
documentare oferite de internet, dar maniera detectiva de studiu
este absolut necesara pentru a descoperi falsul, omisiunea,
impostura sau eroarea.

2.8.3. Strategii de cautare a informatiei pe internet

Alcatuirea unei strategii de cautare a informatiei pe internet este

esentiald in conditiile in care cantitatea de informatie este uriaga.

lata cateva sugestii:

e Asigurati-va ca stiti cu exactitate ce cautati;

e Alegeti termeni-cheie care ilustreaza clar tema de care sunteti
interesati;

e Alegeti un motor de cautare potrivit $i caruia Ti cunoasteti
regulile de functionare. Aveti la dispozitie: Google, Yahoo,
Magellan si altele.

e Asigurati-va ca puteti evalua critic site-ul pe care 1l folositi;

e Selectionati doar site-urile care sunt redactate intr-o limba care
va este accesibila;

e Daca site-ul contine clipuri video sau audio asigurati-va ca aveti
mijloacele tehnice necesare pentru a le accesa;

e Asigurati-va ca site-ul pe care il folositi este gratuit sau ca aveti
mijloacele financiare pentru a-l putea folosi;

e Verificati viteza de descarcare a paginilor pentru a nu pierde
vremea;
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Studiu individual

Acceseaza urmatoarele adrese de internet si verificd daca informatia iti este
accesibila si folositoare. Alcatuieste un inventar al subiectelor care te-ar interesa
in activitatea de la clasa. Tine cont de programa de studiu si fa trimitere la
aceasta. Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

In cazul In care intampini probleme, porneste de la o serie de cuvinte cheie pe
motorul de cautare Google (de exemplu, « Al doilea razboi mondial imagini »,
« Evul mediu cronici », « Cuza imagini »).

www.hyperhistory.com
www.worldwar.com/postres.htm
www.eb.com/search
http://Encarta.msn.com

Test de autoevaluare 3
Internetul — valoare de documentare; pertinenta si relevanta informatiilor

1. Ce avantaje ofera internetul istoricului care cerceteaza un eveniment / proces
istoric? Enumera cinci astfel de posibilitati ale istoricului (se acord& 8 puncte
pentru fiecare avantaj / posibilitate indicat(d) corect. 5x8p=40p).

2. Numeste cel putin doua precautii pe care profesorul trebuie sa le aiba in vedere
n utilizarea internetului in activitatea curenta de la clasa (se acorda 10 puncte
pentru fiecare element indicat corect. 2x10p=20p).

3. Enumera cinci pasi care ar trebui sa faca parte dintr-o strategie de cautare a
informatiei pe internet (se acordd 6 puncte pentru fiecare element indicat corect.
5x6p=30p).

Raspunsurile pot fi consultate la pagina 61
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2.9.

Raspunsuri la temele de autoevaluare

Test de autoevaluare 1

Ocazii de invatare a istoriei in afara gcolii prin intermediul mass media

1.

documentare TV, comemorari / sarbatori, reportaje, conferinte, dezbateri, stiri (vezi
1.3. Presa ca sursa istorica, p. 7-9)

bombardarea publicului cu informatie, divulgarea gi minciuna neasumate de nimeni,
aparitia culturii afirmatiei neverificate, manipularea si persuasiunea (vezi 1.2. Mass
media si libertatea de exprimare, p. 5)

asasinarea presedintelui Kennedy, razboiul din Vietnam, scandalul Watergate,
razboiul din Golf, razboiul din lugoslavia, revolutia roméana din 1989 (vezi 1.2. Mass
media si libertatea de exprimare, p. 5)

Persuasiunea: este tranzactionala, ambele parti isi satisfac interesele
Propaganda: servegte doar interesul uneia dintre parti
(vezi 1.5. Manipulare si persuasiune prin mass media, p. 13 — 15)

5. A patra functie este publicitatea (vezi 1.1. Introducere, p. 3)

6. Argumentele sunt personale. (vezi si 1.3. Presa ca sursa istorica)

9.

Nu exista diferente de abordare intre sursele istorice clasice si presa. (vezi si 1.3.
Presa ca sursa istorica)

a. accesul producatorului la surse neconventionale, b. dezvaluirile unor martori sau
actori ai evenimentelor (vezi si 1.3. Presa ca sursa istorica, p. 9)

vezi 1.5. Manipulare gi persuasiune prin mass media, p. 13.

Pentru fiecare raspuns corect se acorda un punct. Un punct se acorda din oficiu. Total 10

puncte

Test de autoevaluare 2
Filmul artistic i ecranizarea evenimentelor istorice

1.

Filmul artistic modifica in mod deliberat realitatea datorita urmatoarelor argumente:
este o opera de fictiune; nu transmite informatie; foloseste artificii cinematografice
care modifica realitatea istorica; amesteca evenimente reale cu altele imaginare;
personalitatile istorice sunt tratate ca personaje; are 0 puternica incarcatura
emotionald; (vezi 2. Filmul artistic si ecranizarea evenimentelor istorice, p. 16 — 18)
Filmul de propaganda: transmite mesaje stereotipe, creeaza deliberat modele umane
pe care le aduce in fata spectatorilor; propune un context eroic; transforma istoria ntr-
un loc comun; sacrifica faptul istoric in favoarea unor scopuri propagandistice; (vezi 2.
Filmul artistic si ecranizarea evenimentelor istorice, p. 16 — 18)

Filmul artistic cu tema istorica este o sursa didactica deoarece ajuta la reconstituirea
unei epoci prin: observarea decorurilor, costumelor, armelor, arhitecturii, personajelor,
a traditiilor si obiceiurilor, a limbajului, gesturilor etc. (vezi 2. Filmul artistic i
ecranizarea evenimentelor istorice, p. 16 — 18)
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Test de autoevaluare 3

Internetul — valoare de documentare; pertinenta si relevanta informatiilor

1. Avantaje / posibilitati oferite istoricului: acces ,on-line” la surse originale; acces la
interpretari multiple ale surselor; posibilitatea unui contact direct cu istorici, cercetatori,
experti; sansa cooperarii $i colaborarii in grupuri virtuale; ocazia de a face o lectura
plurala a faptelor / evenimentelor istorice; posibilitdtile de regrupare si restructurare a
informatiei. (vezi 3.1. Internetul si istoria, p. 19)

2. Precautii in activitatea didactica: proiectare atenta la ,fragmentarea” discursului
didactic; structurarea si restructurarea informatiei; analiza critica a surselor de
informare. (Vezi 3.2. Exigente pedagogice in utilizarea internetului, p. 20 — 21)

3. Vezi 3.3. Strategii de cautare a informatiei pe internet, p. 21 -22.

2.10. Lucrare de verificare 2

Pornind de la informatiile din unitatea de invatare, redactati un eseu pe tema dimensiunii
didactice a mijloacelor mass-media. Structura eseului poate fi urmatoarea: semnificatia
mass-media in lumea contemporana, posibile semnificatii educationale, relatia dintre mass-
media si curriculum (obiective cadru si de referinta), studiu de caz (la alegere, un film, o
problematica din presa sau o cercetare pe internet), analiza rezultatelor, sugestii de integrare
a mass-media Tn predarea istoriei.

Barem: respectarea structurii — 10 %; raportarea la curriculum — 20 %; precizarea unor
continuturi din programa gi selectarea studiului de caz pe aceasta baza — 15 %; relevanta
studiului de caz pentru curriculum — 10 %,; studiul de caz (prezentarea activitatii $i a
produselor elevilor) — 15 %; analiza rezultatelor — 10 %; sugestii — 10 %; din oficiu — 10 %.

in cazul in care intampini dificultati, reia lectura unitdti de invatare, alaturi de reluarea
modulelor Didactica ariei si Didactica Il.

Eseul nu poate depasi 7 pagini (Times New Roman, font 12 la 1,5 randuri) si va fi remis
tutorelui la sfarsitul cursului.

2.11.Bibliografie

Stradling, R., Sa invatam istoria secolului XX, Ed. Sigma, Bucuresti, 2002, capitolul 12
(paginile 171-193)

Stradling, R., Multiperspectivitatea, un ghid pentru profesori, Consiliul Europei, Strasbourg,
2003, capitolul introductiv (paginile 9-28)

lutig, Gh., Istorie. Ghid metodic pentru studenti si profesori debutanti, Ed. Universitatii “Al. 1.
Cuza” gi Ed. Educatia 2000+, lagi i Bucuresti, 2005 (paginile 56-71)

Buteanu, I., D. Chritescu, B. Ficeac, A. Tegileanu, M Toma, Mass media, Manual pentru
liceu, curs optional (toate specializarile)
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3.1. Competentele unitatii de invatare

Pe parcursul acestei unitati, vei avea posibilitatea sa iti dezvolti urmatoarele
competente:

- Investigarea modalitatilor de folosire la clasa a achizitiilor istorice dobandite
de elevi prin contactul cu familia si comunitatea

- Proiectarea de activitati extragcolare pentru consolidarea achizitiilor de istorie

- Motivarea elevilor pentru recunoasterea stereotipurilor culturale

- Stimularea elevilor de a experimenta istoria in contexte non-formale
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3.2. Istoria gi familia

Introducere

Domenii
relevante

Fig. 3.1.

Istoria reprezintd — ca demers intelectual — o dubla provocare. Intai de
toate, pentru ca ea nu este accesibila direct, ci doar prin intermediul
surselor. Asa cum s-a mai afirmat, trecutul ca fenomen global este dife-
rit de ceea ce numim istorie. Istoria este reprezentata de perceptia con-
temporanilor asupra evenimentelor la care au asistat sau, in cazul isto-
riografiei, de interpretarile date de catre istorici trecutului. in ambele ca-
zuri, dimensiunea subiectiva este deosebitd. Asumarea subiectivitatii
este foarte importanta atunci cand ne gandim la faptul ca exista si o la-
tura pozitiva a acesteia, anume empatia. Daca subiectivitatea in inter-
pretarea faptelor este periculoasa, ea este pozitiva atunci cand ne ajuta
sa intelegem reactiile oamenilor in fata evenimentelor pe care le-au tra-
it. Desigur, este vorba de mentinerea unui echilibru intre empatie si dis-
torsiune. Un segment al cercetarii istorice scoate cel mai mult la vedere
aceasta problema a echilibrului dintre distanta istoricului fata de eveni-
mentele si situatiile din trecut gi capacitatea de “a intra in pantofii celui-
lalt” — istoria familiei si a vietii private. Tn egald masura este vorba si de
analiza vietii cotidiene, dar si — datorita celor implicati — de aspecte le-
gate de istoria copilariei (vezi si infra).

Evident, nu este locul sa ne ocupam de cercetarea din acest domeniu.
Este suficient sa spunem ca sursele de informare aflate la dispozitie
sunt, acum, numeroase si destul de variate, pornind de la studiile, clasi-
ce, coordonate de Ph. Aries pana la lucrarile mai recente dedicate unor
aspecte particulare legate de viata cotidiana din perioada comunista.
Diferitele domenii enumerate mai sus sunt relativ bine separate ca sub-
domenii ale cercetarii istorice, dar in cazul predarii istoriei, situatia este
mai complicata, mai ales la varste mici de scolaritate. La acest palier de
scolaritate, caracterul holistic al experientelor personale si al formelor
de encultura’gie1 duce la o viziune mai putin pragmatica asupra cunoas-
terii. Schema de mai jos rezuma acest punct de vedere.

Istoria vietii Istornia vietii

private cohdiens
ASVIBG o 2 e sseessennefeye FOPOIDElE
cohdiens = . o fooala .
. ] H - Y :

ISTORLA 51

R"""f"’;“‘.‘p‘:‘ . UNIVERSUL . R""‘.'I";"“.:II'?“
spagiul priva : EAMILIEL : spagd public -
: : : + :
E'.-:l: 4 E E Rapartul < ]
: : 'i": - el s prupal de :
H —e = L wirsid 4

! Definita ca procesul de preluare de catre copii a principalelor elemente din cultura comunitatii care asigura prima
insertie a lor in societate (limba materna, obiceiuri de adresare, comportamente publice — de la regulile de luare a mesei
la cele legate de igiena personald).
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Relatia dintre
experienta
elevilor si
predarea-
invatarea istoriei

Problema
formularii
Tntrebarilor

.1raducerea” schemei de mai sus implica lamurirea elementelor legate
de optiunea pentru anumite tipuri de istorie si — la un palier mai practic
— pentru anumite tipuri de abordari a demersurilor de tip deductiv.

Afirmatia ca primul contact cu istoria al elevilor trebuie sa tina cont de
experienta de viatd a acestora este foarte adevarata. Caracterul foarte
abstract al continuturilor (fapte si concepte) nu face decat sa ingreune-
ze asimilarea acestora, ca sa nu mai vorbim de transferul de competen-
te si deprinderi de munca intelectuala. Desigur, exista si voci care con-
sidera ca daca se tine cont de aceste reflectii nu raméane mare lucru din
“adevarata istorie”. Nimic mai fals. Cautarea analogiilor si a termenilor
de comparatie din sfera experientei elevilor inseamna a crea oportuni-
tati pentru abordarea temelor de istorie sociala si economica, de istorie
cotidiana si chiar de istorie politica. In functie de tematica lectiei, de ac-
centul pus pe un tip sau altul de continuturi sau de competentele luate
in considerare, profesorul poate alege dintr-un camp de referintd sau
altul.

Problema este de a identifica termenii comparatiilor si de a formula in-
trebarile astfel incat acestea sa permita asocierea elementelor observa-
te de elevi in mediul lor cu elementele prezente in sursele istorice utili-
zate. Revenim astfel la o problema mai veche, anume modul de formu-
lare a Tntrebarilor. Fara a putea sa cream o lista exhaustiva a intrebari-
lor posibile, sugeram o serie de domenii ale cunoasterii istorice care pot
oferi puncte de plecare in abordarea temelor istorice.

intrebarile pot fi formulate in legaturd cu sarbatorile de familie sau ale
comunitatii (pornind de la motivatia acestora la explicatiile obtinute din
familie cu privire la ele gi pana la evolutia acestora de la o generatie la
alta), despre activitatile economice sau de divertisment (pentru sesiza-
rea evolutiei n timp a acestor activitét,i)z, despre viata de elev pe vre-
mea parintilor sau al bunicilor), despre cum arata comunitatea acum o
jumatate de veac etc. Relatia cu istoria mai larga poate fi acoperita prin
intrebari legate de modul Tn care membrii comunitatii au perceput o se-
rie de evenimente (de unde si cum au aflat, care era opinia dominanta,
in ce masura opinia s-a schimbat de-a lungul timpului si de ce).

“Faraa sugera posibile solutii, credem ca o evolutie o reprezinta schimbarea semnificatiei unor mijloace de informare,
modificarea structurii timpului liber si cresterea importantei sarbatorilor religioase.
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Incheiem prin a spune ca dimensiunea civica este o caracteristica a a-
cestui tip de abordare.
Test de autoevaluare 1
Pornind de la figurile de mai sus, formulati un set de posibile intrebari legate de tema
vietii cotidiene Tn perioada postbelica. Luati in considerare continuturile relevante
pentru clasele a Vll-a i a Vlll-a. Folositi spatiul de mai jos pentru a formula raspunsul.
Ordonati-le in conformitate cu planificarea semestriala.
In cazul in care Intampinati dificultati, recititi modulul dedicat istoriei orale (autor, prof.
dr. Toader Nicoara), capitolul dedicat surselor de istorie orala.
Raspunsul poate fi consultat la pagina 94
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3.3. Istoria pe teren — muzee, vizite. Conceptul de patrimoniu/mostenire

culturala

Noi dimensiuni
ale conceptului
de educatie

Parcursul unei
institutii

Pe masura ce secolul XX se indeparteaza de noi, o serie de fenomene,
anuntate de sfargi-tul de mileniu, capata o consistenta de multe ori ne-
banuita. Tnca din anii de glorie ai studiilor de viitorologie, educatiei —
deci mecanismului social destinat in egala masura transferului si crea-
tiei de informatie — i s-a acordat o pozitie speciala. Chiar gi daca ne
gandim la diferitele etichete aplicate perioadei ce urmeaza sa vina, po-
zitia educatiei este una deosebita. S-a vorbit de o societate postindus-
trialda, de o societate a serviciilor si, in sfarsit, de o societate bazata pe
cunoastere. Toate formulele sunt corecte si in egala masura pot induce
in eroare. Societatea post-industriala nu poate fi decat o societate ba-
zata pe servicii, pe industria, daca putem spune astfel, producerii de
bunuri tertiare (si spunem aceasta fara vreo intentie de marxizare a for-
mulelor verbale). Toate acestea presupun insa cunoastere, fie sub for-
ma accesului si utilizarii ei, fie sub forma, de departe mai ,economica”
de producere a cunoasterii. Dar, ceea ce este mai putin spus este ca —
daca acesti termeni vor sa fie altceva decat simple etichete — trebuie sa
trecem printr-o faza a societatii bazate pe educatie, pe formare.

Termenul pe care |-am folosit pana acum, anume cel de educatie, nu
este intamplator. Educatia este un fenomen global, iar dacd luadm in
considerare faptul ca una din caracteristicile, poate paradoxale, dar cu
siguranta ignorate, ale globalizarii este diversitatea, atunci ne dam sea-
ma ca termenul generic de ,scoalda” nu mai desemneaza decéat in parte
o realitate educationala. Institutia numita ,scoald” imparte sfera concep-
tului de educatie cu alte institutii gi structuri.

Una dintre institutiile partenere este muzeul. ,Dialogul” dintre scoala si
muzeu este o constanta educationala in momentul in care privim cei doi
poli ca fiind locuri de conservare a memoriei colective. Nu intram in dis-
cutia cu privire la calitatea acestei memorii gi cu atat mai putin in anali-
za posibilelor uzuri gi abuzuri ale acestei memorii colective. Ceea ce ne
intereseaza in scurta noastra prezentare este de a vedea in ce masura
cele doua institutii — produse ale unei anumite viziuni despre societate —
pot conlucra la realizarea acestui deziderat numit societatea bazata pe
educatie. Problema nu este simpla, caci termenul incetatenit pentru so-
cietatea bazata pe educatie este cel de ,societate a invatarii” — dimen-
siunea actionala este, deci, prioritara.
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Tema de reflectie
Citeste definitiile urmatoare si identifica trei modalitati prin care muzeul Tsi poate
asuma functii educative.

“Muzeul este o institufie Tn serviciul societéafii, care acfioneaza conservd, comunica si
indeosebi expune, in vederea studierii, educarii si delectdarii, marturiile materiale ale
evolutiei naturii si omului” (Consiliul International al Muzeelor).

»,Muzeul este institufia publica de culturd, aflatéd n serviciul societétii, care co-
lecfioneazd&, conserva, cerceteazd, restaureazd, comunicd si expune, in scopul
cunoasterii, educdrii si recreerii, marturii materiale si spirituale ale exstenfei si evolufiei
comunit&tilor umane, precum gi ale mediului Tnconjurétor” (www.cultura.ro)

“[...] nu este vorba numai de a imbogaéfi cunostinfele culturale in domeniul infor-matfiei,
ci in primul rand de a dezvolta o anumitd formd de géndire, de a incita e-fortul
intelectual, de a favoriza dezvoltarea facultatilor de observafie, de judeca-td, de a
ardta importanfa spiritului stiinfific, de a dezvolta gustul pentru creativi-tate” (director
muzeu)”

“Faptele istorice pot fi prezentate, folosindu-se cea mai mare varietate de tipuri de
materiale didactice si acestea pot fi insugite printr-o abordarea critica si ana-litica, in
special prin intermediul... tuturor tipurilor de muzee care funcfioneaza in Europa din
secolul 20 si a locurilor cu valoare de simbol, care permit infele-gerea mai bung de
cdtre elevi a evenimentelor recente, in special in viafa de toa-te zilele” (fragment din
recomandarea 15/2001 a Consiliului Europei privind predarea istoriei in secolul 21)

Pentru a raspunde, porneste de la termenii cheie pe care 1i gasesti in fiecare definitie,
apoi alcatuieste un tabel comparativ. Pornegte de la informatiile oferite de
www.cultura.ro si de capitolul introductiv al cartii C. Cleja-Stoicescu.

Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

Roluri si functii  Punctele de vedere enuntate identifica functii si roluri ale muzeului in
ale muzeului societatea contemporand, dar analiza se poate extinde si la nivelul altor
paliere. Sa le luam pe rand.
O abordare diacronica ne permite sa identificam pasgii prin care s-a con-
struit institutia muzeald, incepand cu antichitatea, continuand cu epoca
Renasterii, perioada iluminista si cea romantica; locul ocupat de muzeu
in epocile mentionate ne ajutd sa aprofundam intelegerea acelor per-
ioade istorice. Acestei linii de analiza i se pot asocia dimensiunile spa-
tiala si culturald subsumate institutiei muzeale.
Dimensiunea spatiald ne permite sa identificam extinderea fizica a are-
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Muzeul - mediu
educational

Functia de
cercetare

alului destinat muzeului: de la simplele colectii personale sau de familie
la orasele muzeu de astazi.

Din perspectiva dimensiunii culturale ceea ce ne intereseaza este pro-
cesul de trecere de la un simplu spatiu de depozitare la ideea de mu-
zeu dinamic, Tn care vizitatorii, in functie de interese, pot traversa ex-
periente diferite: de la simplul contact vizual cu exponatele pana la ex-
periment (noile tehnologii permit astazi reconstructia virtuala a unei e-
poci pe care obiectele expuse o prezinta).

Un prim avantaj, psihologic, este legat tocmai de faptul ca nu este
scoala. Perceptia elevilor despre mediul material este foarte importanta
(mai ales la varste mici de gcolaritate), astfel ca atitudinea initiala — dis-
pozitia psihologica ,de a face lucruri” — este mai degraba favorabila.

Un al doilea avantaj este materialitatea. In general, dar mai ales n sti-
intele sociale, obiectul de studiu fie nu este accesibil, fie nu are existen-
ta temporala. Niga ecologica a leopardului nu este direct accesibila, dar
poate fi reconstituita (deci materializata); la fel, domnia lui Petru Rares
nu este direct accesibila, dar poate fi rematerializata, readusa in pre-
zent cu ajutorul obiectelor din muzee. Mai mult, muzeul are avantajul de
a nu fi strict o problema de — asa cum afirma un elev german — batalii si
mereu iar batalii pe care le castiga sau pierd ai nostri. Accesul la obiec-
tul de viata cotidiana, la obiecte care transmit perspective asupra moti-
vatiilor gi deciziilor luate zi de zi de catre oameni obignuiti au un poten-
tial formativ mai mare decat povestirea despre aceste obiecte si struc-
turi comportamentale.

Mergand mai departe, nu trebuie sa uitdm functia de cercetare a muze-
ului. Aceasta functie este, credem noi, dubla. Prima dimensiune este le-
gatd macar de achizitia de noi obiecte gi de cercetarea de teren si con-
servarea valorilor patrimoniale. Dar cea de a doua este, din perspectiva
temei in dezbatere, mai importanta. Organizarea obiectelor in colectii,
selectia gi aranjarea lor sunt creatoare de sens, reprezinta o interpreta-
re a trecutului. Oportunitatea de a vedea (si acolo unde este posibil de
a manipula) obiecte selectate reprezinta o invitatie la reflectie, la com-
paratii cu experienta personald a elevilor. Un al treilea avantaj, poate
prea putin utilizat la noi (cu exceptia unor muzee etnografice), este di-
mensiunea actionala. Ne putem géandi la replicarea unor mesgtesuguri
trecute in laboratoarele muzeale sau in muzeele in aer liber. Aceste ac-
tivitati sunt tipice pentru spatiul extragcolar si adaptate, credem, parti-
cularitatilor spatiului muzeal.

Propunem mai jos o schema comparativa pentru cele doua contexte
educationale. De notat este faptul ca optiunea pentru un mediu sau al-
tul de predare-invatare reprezinta si un set de valori educationale — la
fel ca gi mediul educational general. Centrarea demersului didactic pe
rezultatele de tipul ,a sti” (de exemplu, in cadrul testarilor nationale) va
promova mediul clasei. Dar un demers proiectat pe competente sau
atitudini (,a face”, a reflecta asupra a ceea ce faci) va favoriza o
abordare axata pe dimensiunea experientald, deci pe muzeu.
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Fig. 3.3.
Elemente components Clasa Muzeul
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Tema de reflectie
Alegeti unul dintre elementele componente si explicati ce consecinte are in
proiectarea activitatilor de invatare.
De exemplu, obiectivele de invatare in cazul activitatilor din muzeu sunt legate de
exponatele disponibile si de spatiul aflat la dispozitie.
Folositi spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.
Posibile Cu titlu strict exploratoriu propunem o serie de posibile demersuri di-
gie d”;gﬁ:‘é” dactice adaptate acestui spatiu:

» cautarea de indicii: elevilor li se da o fisa cu prezentarea arma-
mentului roman i li se cere sa identifice piesele de armament pe
mulajele de pe Columna lui Traian (cu precizarea numarului de
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aparitii); apoi se poate discuta despre reconstituirea modului n
care romanii purtau luptele; la fel, li se poate cere sa identifice e-
lemente de viata cotidiana in reprezentari artistice (se porneste cu
o discutie despre viata cotidiana actuala, apoi elevilor li se solicita
sa identifice acele elemente de viata cotidiana pe care le ntéal-
nesc, sa spunem, in galeria de arta, pentru ca apoi sa discute
despre diferentele pe care le-au remarcat;

» completarea de fige: elevii trebuie sa completeze fise de lucru
pe parcursul vizitei (de ex., o figa cu interiorul unei locuinte medie-
vale — colorarea pe fisa a pieselor identificate, precizarea pe o fi-
sa de lucru a pieselor legate de o anumita localitate sau de un a-
numit personaj istoric sau familie, sau selectarea si organizarea
unei informatii conform cerintelor formulate in fise — cum ar fi re-
constituirea unui eveniment sau proces istoric, intr-o varianta mai
elaborata li se poate cere elevilor sa sugereze elemente de com-
pletare (ce considera ei ca ar mai trebui sa existe in colectiile mu-
zeului si de ce); o varianta poate fi si identificarea obiectelor rele-
vante pentru surse scrise pe care elevii le primesc in cadrul orelor
de istorie;

» replicarea unor evenimente istorice: pornind de la exponatele
prezente si de la informatiile dobandite in mediul formal (fapte,
surse scrise si vizuale), elevii trebuie sa realizeze o simulare a u-
nor evenimente istorice (varianta cea mai simpla implica replica-
rea unor negocieri sau a unor evenimente din sfera politica, de
exemplu, negocierile de la Versailles sau unirea din 1859);

> realizarea de postere: aceasta ultima categorie tine mai mult de
partea de raportare a activitatii; elevilor li se poate solicita sa reali-
zeze n grup un poster cu ilustratii de piese si tablouri din muzeu;
0 alta varianta este aceea de a produce scheletul unei dezbateri
pe o tema sugerata de vizitarea unei sectii a muzeului sau care
face parte din curriculum-ul scolar.
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Un muzeu ,,total”

Un exemplu de muzeu dedicat istoriei ca fenomen total este muzeul din
Peronne.

Peronne- Istoria marelui rézboi®

“Turismul de razboi” practicat de familile anglo-saxone in Picardia si pe
Somme, fie pentru a se reculege n fata mormantului unui membru al
familiei, fie pentru a vizita monumentele comemorative s-au aflat la ori-
ginea aparitiei unui muzeu international consacrat Primului rézboi mon-
dial care s-a impus, dupa inaugurarea sa in 1992, ca un centru cultural
regional gi international.

Denumirea, Istoria Marelui Razboi, deplaseaza in mod deliberat atentia
de la memorie (accentuand afectivitatea) catre istorie (care insista pe
rationalitate, spirit critic $i toleranta).

Muzeul a fost realizat la Peronne, localitate aflata pe linia frontului, Tn
timpul batsliei de la Somme*

Arhitectonic, muzeul valorifica remarcabil ruinele castelului medieval in
care, in 1468 a avut loc “intrevederea” dintre regele Ludovic al Xl-lea si
ducele Burgundiei, Carol Temerarul.

Muzeul prezinta o colectie unica de obiecte de viata cotidiana, donate
sau achizitionate din statele ale caror armate s-au confruntat pe frontul
de Vest. In centrul sélilor, care abordeaza cronologic conflictul, sunt ex-
puse obiecte militare (uniforme, arme in evolutia lor), iar pe laturi sunt
obiecte ale familiilor si ale vietii civile.

Scenografia favorizeaza intelegerea si sporeste emotia vizitatorului: u-
niformele sunt expuse orizontal n “gropi” deschise, neprotejate de vitri-
ne, proximitatea obiectului devenind proximitatea evenimentului.
Istorialul Tncearca sa contureze viata tuturor celor aflati in si in jurul
conflictului, refuzand un unic punct de vedere. Salile prezinta in ordine:
perioada dinaintea razboiului, sala centrala (care face legatura cu toate
celelalte si incearca sa prezinte opozitia intre inocenta civililor si ororile
razboiului), anii 1914-1916, anii 1916-1918 si perioada de dupa razboi.
Muzeul, ca institutie culturala aflata n dialog cu societatea si-a dezvol-
tat: un centru de cercetare, care sprijind demersurile gtiintifice ale celor
care studiaza Primul Razboi Mondial si acorda burse de studiu, un ser-
viciu educativ si cultural, format din profesori de gimnaziu si liceu, care
se ocupa de planificarea vizitelor elevilor si asigura un dosar pedagogic
redactat in franceza, germana si engleza si un centru de documentare,
continand carti, periodice, 70 de ore de film, toate accesibile profesori-
lor, elevilor, istoricilor si ziaristilor.

8 Exemplul 1l datoram unui referat realizat de prof. Eugenia Petrescu, Liceul de muzica “George Enescu”, in cadrul
Programului de formare continua organizat de Universitatea Bucuresti

41916
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Tema de reflectie

Pornind de la prezentarea de mai sus alcatuieste o lista de 3 activitati de invatare care
s-ar putea realiza ntr-un asemenea muzeu. Foloseste spatiul de mai jos pentru
formularea raspunsului.

Muzeul gcolar Termenul de muzeu gcolar se refera la o colectie de obiecte, documen-
te, fotografii etc. colectionate de elevi, parinti si profesori, adunate la
scoala, descrise si catalogate si, daca este posibil, expuse intr-un spa-
tiu dedicat exclusiv acestui muzeu. Ar trebui accentuat faptul ca respec-
tiva colectie este infiintatd in urma activitatilor desfasurate de toti mem-
brii comunitatii scolare, iar implicarea elevilor in dezvoltarea colectiei
este foarte importanta. Dincolo de conservarea unor obiecte de patri-
moniu® si de cresterea dimensiunii actionale, cresterea gradului de res-
ponsabilitate a fiecarui elev fatd de un proiect comun este in masura sa
Tmbunatateasca climatul din gcoala. Alte avantaje sunt legate de dimen-
siunea civica a predarii istoriei — raspunderea fata de patrimoniul istoric
si cultural al comunitatii si asumarea publica a acesteia tine de compor-
tamentele civice dezirabile.

"Elevii de varstd mica sunt dornici s& caute obiecte, documente, foto-
grafii, etc. pentru colectie, pe care le pot gési in casele lor uitate de toa-
td lumea si considerate lipsite de valoare. Elevii de varsta mare ar tre-
bui, in plus, s& se implice in descrierea si catalogarea colecfiei, organi-
zarea expozifiei si s aibe rolul de ghizi ai muzeului” (,Muzeele scolare
si predarea istoriei”, in R. Stradling, Sa intelegem istoria secolului XX,
2001).

® De notat este faptul ca Romaénia are una dintre cele mai stricte legislatii Tn domeniu, macar in sfera patrimoniului
arheologic.
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Conceptul de
educatie muzeala

Vizite la locuri
istorice

Exista lucréri care vorbesc despre o adevarata pedagogie muzeald® ca-
re ar porni de la situarea muzeului ca un spatiu privilegiat pentru edu-
catie, fie in varianta ei formala, institutionalizata, fie in cea nonformala.
Putem vorbi despre o pedagogie alternativa care se bazeaza pe:

» crearea unei nevoi de vizitare a muzeului;

» valorificarea mesajelor transmise de exponate si a modului de
amplasare a lor;

» antrenarea unor capacitati de cunoastere;

» adecvarea activitatilor la resursa timp a vizitatorilor (categorii de
informatii, grad de implicare, comunicarea cu personalul de spe-
cialitate).

Pornind de la cele afirmate in prima unitate de invatare i mai sus, este
clar, credem, ca educatia muzealda combina o serie de elemente care a-
rareori sunt prezente in contextul educational formal. Acestea sunt: cre-
area unei anumite apetente pentru un tip particular de spatiu cultural
(muzeul), ceea ce traduce asumarea unui set de comportamente si de
conventii de comunicare prin obiect; identificarea caracterului selectiv al
memoriei colective (muzeul se adreseaza simultan unor categorii foarte
diferite de vizitatori); cresterea capacitatii de discriminare intre referent
(obiect) si semnificat sau, mai bine, aprecierea distantei dintre model
(ilustratie, fotografie, descriere etc.) si obiectul real; individualizarea in-
vatarii (acelagi obiect poate fi decodificat diferit de categorii diferite de
elevi, de la plasarea lui intr-un context cultural la simpla descriere, de la
asocierea in contexte tehnologice la sesizarea evolutiei unei categorii
de obiecte in timp). La aceasta se adauga obiectivarea cunoasterii isto-
rice — epocile trecute sunt mult mai perceptibile daca exista obiecte le-
gate de viata cotidiana. In sfarsit, dimensiunea abilititilor practice — din
ce In ce mai multe muzee ofera aplicatii, simulari sau copii care permit
copiilor sa exploreze ,hands-on” o serie de activitati din epocile trecute.

Studiu individual

»Pe parcursul procesului de dezvoltare a gandirii istorice, profesorii nu se pot limita la
un manual si la a-I acoperi capitol cu capitol. Manualele reflecta prin necesitate ,scoa-
la” mai degrabéa decét ,viafa”, ,rezultate” mai degrabd decét ,probleme”. Ele promo-
veaza cu tdrie iluzia cd istoriografia este un produs realizat si preconceput, nu ca este
un proces in derulare de dezbatere si respingere. De aceea, educatfia istoricd trebuie
sd mearga mai departe de scoald si de manuale si sa accepte filme, televiziunea, zia-
rele, muzeele, arhivele, inifiativele cetdfenesti si alte dovezi ale viefii traite intr-o cultu-
rd istoricd contestatarg” (Bodo von Borries, 2000).

Textul de mai sus identifica mai multe surse istorice existente ,in afara” scolii.
Alcatuieste lista acestora, apoi alege una dintre aceste surse si identifica 2 situatii de
utilizare in orele de istorie.

Printre modalitatile de studiere a istoriei in afara gcolii se numara si vizi-
tarea locurilor care au importanta istorica. Acestea pot fi diferite, de la 0
cladire veche sau resturile unei constructii la un camp de batalie sau
un cimitir. Toate acestea au valoare pentru ca sunt locuri reprezentative
pentru memoria colectiva.

Vizitele pot avea doar scop de familiarizare cu locurile respective, dar
pot avea i scopuri precise de invatare: elevii intra in contact cu trecu-

® Una dintre lucrarile care ne-au inspirat aceasta prezentare este Sub semnul muzeului- Arta de a privi, autor Claudia
Cleja Stoicescu, Buc. 1983; autoarea defineste domeniul ca ocupandu-se de comportamentul vizitatorilor, cerintele gi
trebuintele lor in raport cu varsta, profesia...
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tul, Tsi pot exersa capacitatea de a investiga/cerceta fapte istorice si a-
dancesc nivelul intelegerii. In ambele variante sunt activitati apreciate
de catre elevi.

Cea de-a treia tema 1isi propune sa familiarizeze elevii cu ceea ce se
cheama “istoria Tn teren”. Cladirile sunt considerate principalul cataliza-
tor al identitatii istorice colective pentru ca acestea par integrate organic
mediului lor si rezista mai mult decat majoritatea altor relicve. Ele sunt
deschise accesului public si ofera impresii care nu trebuie intermediate.
“A vedea istoria in teren este un proces mai pufin autoconstient decat
lectura textelor istorice, spune Lowenthal’; textele cer implicare delibe-
ratd pe cand relicvele pot ajunge la noi fara vreun scop sau efort con-
stient. Istoria si memoria apar, de obicei, deghizate in povesti pe care
mintea trebuie sé le filtreze intenfionat; relicvele fizice rdman la dispozi-
fia directd a simfurilor noastre...ele duc mai departe trecutul inmagazi-
nat in ele”

Tema de reflectie

Recititi subcapitolul referitor la investigatie, in Modulul Didactica 2 (p. 87-91) si listati
etapele unei investigatii. Apoi alcatuiti o listd de posibile investigatii care au ca punct
de plecare vizita la un loc istoric.

Porniti de la reevaluarea investigatiilor pe care le-ati realizat deja n cadrul modulului
Didactica II.
Precizati in spatiul de mai jos etapele investigatiei.

" “Trecutul este pretutindeni. Peste tot Tn jurul nostru sunt trasaturi care, precum noi ingine si gandurile noastre au
antecedente mai mult sau mé& pufin recognoscibile. Relicve, istorii, amintiri inund& experienfa noastrd omeneasca.
Fiecare urma specifica trecutului piere in cele din urma, dar luate colectiv, urmele lor sunt nemuritoare. Celebrat sau
respins, ingrijit sau ignorat, trecutul este omniprezent” David Lowenthal, Trecutul ca o tara straina
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Aplicatie: situl
arheologic
Adamclisi

Organizarea unei vizite presupune raspunsuri la mai multe intrebari:

» cum se pregateste profesorul pentru realizarea activitatii?

» ce vor face elevii pe parcursul vizitei, care sunt sarcinile de nva-
tare propuse?

»> cum se valorifica rezultatele vizitei in activitatile didactice ulter-
ioare?

Altfel spus, profesorul trebuie sa considere trei etape distincte ale activi-
tatii: Tnainte, in timpul si dupa vizita.
Pregatirea vizitei vizeaza:

» documentarea in legatura cu site-ul istoric care urmeaza sa fie
vizitat, chiar vizitarea prealabila de catre profesor si analiza
materialului informativ pe care-| ofera;

» identificarea informatiei cu destinatie de invatare pe care o vor
accesa elevii;

» stabilirea duratei si a traseului;

» decizia in legatura cu modalitatile prin care elevii vor inregistra
informatia: Tnregistrare audio, notite sau desen (mai ales pentru
elevii mai mici)

Aceasta etapa pregatitoare se incheie cu proiectarea activitatilor desfa-
surate pe parcursul vizitei si care pot fi:

un tur al site-ului;

realizarea unei dramatizari;

realizarea unor mici investigatii;

rezolvarea de probleme;

completarea unor fise de lucru.

Desfagurarea acestor activitatile antreneaza abilitdti de observare, de
calcul, de comunicare si interpretare si permit abordari interdisciplinare
Cea de-a treia etapa vizeaza prezentarea rezultatelor prin intermediul
expozitiei de fotografii sau desene, prezentari video, activitati de scriere
sau discultii.

VVYVYYY

Orasul antic Tropaeum Traiani se afla in sudul judetului Constanta, pe
teritoriul comunei Adamclisi. Ridicat candva dupa integrarea Dobrogei
in structura statului roman, el a fost reconstruit prima data dupa primul
razboi daco-roman, atribuindu-i-se numele monumentului din apropiere,
ridicat Tn cinstea soldatilor cazuti in luptele cu dacii si aliatii acestora n
lupta ce se va fi desfasurat in apropiere. Orasul controla rutele comer-
ciale din sudul Dobrogei care legau Dunarea de litoral. Dupa o recon-
structie in perioada lui Constantin cel Mare, cetatea va mai fi refacuta in
perioada romano-bizantina. Ea va fi abandonata candva la sfargitul sec.
al Vl-lea sau inceputul celui urmator.

Asezarea are, insa, o istorie mai lunga. O serie de obiecte descoperite
pe teritoriul cetatii (10 hectare) indica prezenta unei agezari neolitice,
iar Tn apropiere au fost descoperite urmele unei agezari care are o per-
sistentd in timp surprinzatoare, de la sfarsitul epocii bronzului pana la
sfarsitul cetatii.

in plus, relatia orasului antic cu zona inconjuratoare este clar marcata
de existenta unor apeducte ce se intind pe 12 km si a unor posibile fer-
me. La acestea se adauga si o serie de cimitire si 0 bazilica cimiteriala.
Potentialul didactic al vizitarii acestui sit este mare, iar efortul pe care il
implica aceasta este, credem, justificat. Posibilele teme pentru care o
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Conceptul de
patrimoniu
cultural

vizita la acest sit arheologic este interesanta sunt: lumea romana,
provincia romana Dacia, cregtinismul, mostenirea culturala a antichitatii,
etnogeneza romaneasca, dar si istoria culturala a secolelor XIX-XX
(daca o istorie a cercetarii acestei asezari este disponibila).

Tinénd cont de modelul stabilit mai sus, o ipotetica vizita la Adamclisi ar
presupune urmatoarele etape:

> etapa pregatitoare — lectura principalelor texte existente cu privi-
re la cetate (volumul coordonat de prof. dr. lon Barnea dedicat
cetatii, volumul dr. Sampetru dedicat monumentului), o vizita la
muzeul cetatii (2 ore), n cetate (3 ore) si la monumentul triumfal
(1 ora); stabilirea temei (de exemplu, cucerirea romana gi viata
in provinciile romane); identificarea traseului (monument, mu-
zeu, apoi pe linia unuia dintre apeducte la cetate) si a duratei (1
zi); multiplicarea planului cetatii cu casete rezervate pentru noti-
tele elevilor (intr-o varianta de activitate de grup, un secretar al
grupului noteaza informatiile obtinute in teren pe o figa specia-
la); informatiile luate in considerare pentru activitatea didactica
sunt cele legate de viata cotidiana (structura urbana, activitatile
cotidiene, relatia cu lumea spiritualad — rolul bisericilor crestine Tn
ultimele 2 secole ale cetétii®);

» desfasurarea vizitei — poate lua forma unei vizite obisnuite (urma-
rea traseului principal al cetatii de la E spre V), al unei cautari de
indicii (localizarea in teren a diferitelor constructii pornind de la
un plan multiplicat pentru fiecare grupa), al unei mici dramatizari
(un discurs al lui Constantin in fata senatului cu privire la impor-
tanta reconstituirii cetatii), al completarii de fige (descriere de
monumente, de pilda);

» concluziile — o discutie cu privire la schimbarile in modul de viata
al locuitorilor din Tropaeum Traiani in comparatie cu viata din
cetatile grecesti (in cazul unei clase mai mari, pe baza unei vizi-
te de 1 ora la Muzeul de Arheologie din Constanta)

Posibile materiale ce pot fi folosite intr-un astfel de demers sunt
prezentate in anexa.

Conventia privind patrimoniul cultural mondial a fost incheiata in 1972,
in cadrul unei conferinte Generale ONU si are ca scop selectarea,
inregistrarea si protejarea obiectelor si monumentelor care fac parte din
patrimoniul national si cultural al diferitelor state si a forma o lista a
patrimoniului mondial care sa fie de mare interes si importanta pentru
toatd omenirea. Se ajunge astfel la constituirea identitatii spirituale a
culturii umane pornind de la identitatile nationale.

In Romania, Legea 182 din 25 octombrie 2000 privind protejarea patri-
moniului national stabilegte o serie de categorii de patrimoniu.
Patrimoniul cultural national este alcatuit din bunuri cu valoare deo-
sebitd sau exceptionald, istorica, arheologica, documentara, etnografi-
ca, artistica, stiintifica si tehnica, literara, cinematografica, numismatica,
filatelica, heraldica, bubliofila, cartografica si epigrafica, reprezentand
marturii materiale ale evolutiei mediului natural si ale relatiilor omului cu
acesta, ale potentialului creator uman gi ale contributiei romanesti la ci-

8 Avand 6 basilici descoperite, Adamclisi reprezinta, poate, cel mai puternic centru religios al Dobrogei la sfarsitul

antichitatii.

Proiectul pentru Invatamantul Rural 77



Non-formalul de contact

Elemente ale
patrimoniului
cultural national

Clasificarea

vilizatia universala.
De exemplu, lista bunurilor arheologice si istoric-documentare include:

> descoperiri arheologice, subacvatice, unelte, ceramica, inscriptii,
monede, sigilii, bijuterii, piese de vestimentatie si harnasament,
arme, insemne funerare;
elemente provenite din dezmembrarea monumentelor istorice;
manuscrise, incunabule, carti rare gi carti vechi, carti cu valoare
bibliofila;
documente si tiparituri de interes special: documente de arhiva,
harti si alte materiale cartografice;

» obiecte cu valoare memorialistica.
Lista bunurilor cu semnificatie artistica include:

» opere de arta plastica: pictura, sculptura, desen, gravura, foto-

grafie;
> opere de arta decorativa si aplicata din sticla, ceramica, metal,
lemn, textile;

> obiecte de cult: icoane, broderii, orfevrarie, mobilier.
Bunurile cu semnificatie etnografica includ:

» unelte, obiecte de uz casnic si gospodaresc;

» piese de mobilier;

» ceramica;

» obiecte de cult.

Y VYV

Exista, insa, elemente care lipsesc din clasificarea curenta a patrimo-
niului national, dar sunt acoperite de legislatia din alte domenii, cum ar
fi zonele cu un peisaj deosebit sau locurile de batalie (unele din acestea
sunt acoperite de legislatia privind protejarea patrimoniului ecologic si al
diversitatii biologice).

Prin clasare se intelege procedura de stabilirea a bunurilor culturale
mobile care fac parte din categoriile juridice ale patrimoniului cultural
national mobil.

Inscrierea bunurilor n lista obiectelor de patrimoniu se face in urma u-
nei expertize care le stabilegte importanta sau semnificatia istorica, ve-
chimea, unicitatea sau raritatea.

Muzeele si alte institutii culturale gézduiesc obiectele de patrimoniu dar
multe dintre acestea se afla in colectii particulare.

78

Proiectul pentru Invatamantul Rural



Non-formalul de contact

Tema de reflectie

Alcétuiti o lista a posibilelor elemente de patrimoniu din localitatea voastra. Apoi
propuneti elevilor un proiect prin care ei sa identifice obiecte vechi, care ar putea
deveni obiecte de patrimoniu $i sa noteze istoria obiectelor respective, asa cum le-o
povestesc posesorii acestor obiecte. Comparati lista voastra cu rezultatele obtinute gi
reflectati asupra cauzelor eventualelor discrepante. Folositi spatiul de mai jos pentru a
le nota.

Test de autoevaluare 2

1. Completati urméatoarele enunturi.
11 Doua dintre functiile muzeului sunt:

2. Mentionati doud dintre activitatile pe care trebuie sa le planifice profesorul pentru
pregatirea unei vizite la un sit istoric.

3. Precizati categoriile de bunuri de patrimoniu in care se incadreaza obiectele din
lista alcatuita la tema de la pagina anterioara.

Raspunsurile pot fi consultate la pagina 94
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3.4. Calatoria si contactul cu ,,celalalt”

Introducere

Inceputuri -
intentionalitatea

Calatoria reprezinta un eveniment personal important si un simptom
cultural semnificativ. O serie de elemente care definesc cultural si chiar
politic o societate sunt subintinse de acest fenomen personal si extrem
de public deopotriva. De la samanul sud-american care trebuie sa intre
in contact cu cunoasteri inaccesibile celorlalti membri ai comunitatii din
care pleaca, pana la ucenicii calatori ai modernitatii europene sau — de
ce nu — pana la tinerii plecati in armata si condusi la gara cu alai de 1a-
utari gi sticle vanturate prin aer de prietenii de aceiasi varsta, oamenii
au calatorit, adesea asemenea domnului Jourdan, celui ce comitea pro-
za fara sa stie. Ceea ce este semnificativ in cadrul discutiei noastre es-
te faptul ca contactul — adesea confruntarea — oamenilor cu alte culturi
a dus la stereotipuri, neintelegeri si dezastre, dar si la reevaluari ale
propriei culturi. Stereotipiile (progresul de tip european este poate cel
mai cunoscut, alaturi de cel al ,bunului salbatic”) au perpetuat proble-
matica contactului dintre culturi pana in ziua de astazi. Mass-media
continua sa intretina aceste stereotipuri, astfel ca scoala trebuie sa asi-
gure, ca parte macar a competentei media de care au nevoie tinerii, ca-
pacitatea de analiza critica a streotipurilor. Calatoria ca experienta ini-
tiatica a individului si a culturilor permite o astfel de abordare.

Calatoria nu este numai migcarea in timp si spatiu. Ea are o serie de
trasaturi care trebuie a fi luate Tn considerare atunci cand este analiza-
ta ca fenomen total.

In primul rand, calatoria este intenfionatd, altminteri ea inceteaza sa fie
calatorie si devine exil sau deportare. In al doilea rand, calatoria are
scop, caci altfel devine migratieg. In sfarsit, calatoria nu implica pasivita-
te, ci dimpotriva. Calatorul nu este un obiect care se deplaseaza pur i
simplu intre punctele A si B, ci reprezinta un set de valori mereu ajusta-
te la ceea ce vede'®. Aceste conditii deosebesc caltoria umana de ras-
pandirea speciilor pe glob.

Evident, calatoria astfel definita nu este un fenomen care sa fie cunos-
cut de la inceputuri. Daca este sa luam in considerare sursele pe care
le avem la dispozitie, istoria antica cunoaste de cel mai multe ori calato-
rii care sunt dominate de scopuri pragmatice. Herodot, un adevarat ca-
lator chiar si in termenii epocii moderne, realizeaza o calatorie cu un
scop precis, anume cel de a dobandi informatii despre cei pe care Ti
prezinta in Istorii.

Dar prima descriere coerenta de calatorie 1i apartine lui Pausanias
(,Calatorie in Grecia”), el insusi bazandu-se pe lucrarile altor geografi si
calatori. Este si prima lucrare care descrie monumentele epocilor trecu-
te. Dupa el, numarul acestor lucrari va creste si, odata cu expansiunea
crestinismului, calatoria va deveni un element central al definirii culturii
europene.

® Chiar daca limbajul politic contemporan catalogheaza deplasarea fortei de munca dinspre E spre V drept o “migratie”,
din punct de vedere istoric si antropologic optiunea terminologica este nefericita. Distinctia dintre migratiile stricto sensu
si ceea ce se petrece astazi sub ochii nostri este ca primul caz implica decizii de grup, In timp ce migratiile actuale sunt
mai degraba decizii individuale — exceptie facand situatiile limita, de tipul epurarilor etnice, a razboaielor etc.

1% Chiar daca pare analogia pare a fi deplasata, credem ca ea este semnificativa. O initiativa recenta a autoritatii aero-
portului Schiphol din Amsterdam a dus la deschiderea unei galerii de arta a Rijksmuseum in interiorul aeroportului. Ceea
ce se recagtiga este dimensiunea de experienta culturald a calatoriei (Amsterdamul este Tn primul rand un punct de
tranzit — in ciuda faptului ca milioane de oameni trec pe acolo, Olanda are toate sansele sa ramana necunosccuta).
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Directionalitatea
si rationalitate

Alteritatea

Dar in evolutia aceasta apar doua momente de ruptura pe care le con-
sideram a fi reprezentative. Prima este reprezentata de schimbarea pe
care a reprezentat-o aparitia a doua religii care legau salvarea indivi-
duala de un traseu spritual si spatial in acelasi timp — Islamul gi cregti-
nismul. Amandoua religiile Tmpart o vocatie universalista, dar gi ideea
unui punct in spatiu in care credinta se intalnegte cu perceptia speciala
a spatiului si, implicit, a timpului. Calatoria la Mecca sau la lerusalim de-
vine principiu ordonator al unui spatiu perceput altfel (sau cu un plus de
calificare) decat in coordonatele sale obisnuite. Mecanismele nu sunt
noi. Daca este sa dam crezare lui Mircea Eliade, una din caracteristicile
fiecarei religii este ca ritualul reprezinta o cale de transcendere a timpu-
lui prezent gi reintroarcere in momentul zero al credintei: actul initial de
creare a lumii (in cazul crestinismului, ritualul de Pasgti reprezinta intoar-
cerea n timp in momentul Cinei din Ghetsimani si al sacrificiului de pe
Golgota). Daca adaugam la aceasta si faptul ca principii ordonatoare a-
le spatiului sunt prezente inca din Antichitate — Herodot ordona lumea
cunoscuta in functie de pozitia fatd de Marea Mediterana, iar din limba
latina ne-au ramas pana astazi adverbele trans si, ceva mai specializat,
cis — este limpede faptul ca perspectiva celui ce priveste este cea care
da consistenta spatiului, 1i da coerenta si perceptibilitate. De aici $i
semnificatia traseelor pelerinilor la Santiago de Compostella sau a par-
ticipantilor la Hadiji'".

Avem aici doua dintre caracteristicile fundamentale ale calatoriei, anu-
me directionalitatea si rafionalitatea spafiului din perspectiva celui ce fa-
ce observatfiile. Doua din hartile prezentate in unitatea de invatare 1 re-
prezinta foarte bine acest principiu. Aceste trasaturi se adauga intentio-
nalitatii actului de a calatori, de unde gi dimensiunea culturala a aces-
teia.

Dar aceasta ridica semne de intrebare cu privire la ceea ce se intampla
cu obiectul perceptiei, cu spatiile aflate in afara ariei ordonate. De fapt,
ce se intampla cu cei care sunt descoperiti de catre europeni? Exista
indicii puternice care sa demonstreze alteritatea speciala de care se bu-
cura populatiile extraeuropene. Inceputul pare sa fie facut de catre ma-
rile descoperiri geografice. Dincolo de reprezentarile aproape clasice
ale europeanului cuceritor (vezi si modulul Didactica II), hartile indica o
serie de elemente la fel de semnificative. Un prim model de alteritate
este prezentat in imaginea de mai jos. Aceasta harta, datata la 1525,
reproduce n linii mari modelul ptolemeic al globului. In ciuda faptului c&
geograful din Nueremberg este foarte bine documentat (America de
Sud si un mic fragment din America Centrala sunt reprezentate), spatiul
este distorsionat — ceea ce nu este surprinzator, tinand cont de faptul
ca sistemul Mercator se va impune ceva mai tarziu — si foarte schema-
tic, asemenea unei geografii mai degraba povestite. Dar ceea ce este
important sunt cele cateva personaje reprezentate pe harta — sunt regii
din India, China, regele loan al Etiopiei si arhiepiscopul de Nueremberg.

133 mentionam 1n treacat ca termenul de hadji a ajuns sa semnifice si intelepciune, hagiul, cel ce a facut un pelerinaj la
locurile sfinte, fiind considerat a avea cunoasteri speciale si a fi mai cu experientad decét alii.
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Fig. 3.4.

Daca primele doua personaje sunt reprezentate pentru a indica o serie
de puncte ,cardinale” semnificative pentru orasul nord-german puternic
implicat in comertul cu mirodenii (schimbate pe postavurile produse de
mesterii germani), celelalte doua personaje au o alta semnificatie. Re-
gele loan este un personaj mitic, reprezentand singurul stat crestin din
Africa si care a avut o semnificatie speciala in lumea medievala'®. Pe
picior de egalitate (si cu aceiasi greutate simbolica) se afla conducato-
rul religios al orasului german. Ceea ce era important era precizarea
pozitiei oragului Tn raport cu un univers mai larg, dar crestin cu siguran-
ta. In buna masura, aceasta harta reprezintd mai degraba un compro-
mis intre perceptia geografica si cea subiectiva.

o — T

Flg 3.5. > s - :' T

12 Asa-numitul “regat al regelui loan” este o traditie bazata pe informatii din Antichitatea tarzie cu privire la regatul crestin
al Etiopiei si care — amestecand elemente reale cu elemente imaginate — a fost invocata Tncepand cu perioada
cruciadelor.
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Cea de a doua harta este realizata la Amsterdam n secolul al XVll-lea
si infatiseaza Polul Nord. Este una din cele mai timpurii reprezentari ale
acestui spatiu si foarte probabil este legata de discutia din epoca cu
privire la identificarea unui pasaj nordic spre Oceanul Pacific si care sa
permita evitarea monopolul iberic asupra drumurilor spre Indii pe direc-
tia apuseana. Elementele care ni se par semnificativ sunt denumirea de
,partile tataresti” zonei siberiene”, ca si cea de ,Marea tatareasca” data
Oceanului Inghetat. La aceasta se adauga imaginile de pe marginea
hartii, cu rol estetic, dar si care sugereaza distante culturale fata de lu-
mea europeana. Ceea ce demonstreaza aceste elemente este tocmai
incercarea de ordonare a noului Tntr-o ordine a cunoscutului. Altfel
spus, calatoriile sunt relevante pentru modul in care elementele straine
sunt incluse ntr-un text cultural inteligibil.

Tema de reflectie

Pornind de la imaginile de mai sus si de la hartile din unitatea de Tnvatare 1, identifica
lectiile la care ai putea sa le folosesti si in ce context. Apoi enumera temele din
curriculum relevante pentru selectia pe care ai facut-o. In sfarsit, listeaza sursele
scrise pe care ai putea sa le folosesti. Utilizeaza spatiul de mai jos pentru a formula
raspunsul. Porneste de la prevederile programei de studiu si de la sursele identificate
pe net (vezi si unitatea de Tnvatare anterioara).

Proiectul pentru Invatamantul Rural 83



Non-formalul de contact

Fig. 3.6.

Rousseau,
Contractul social

Al doilea moment de ruptura este cel al secolului al XVlll-lea si incepu-
tul secolului al XIX-lea. lluministii perioadei au incercat sa foloseasca
alteritatea spatiilor gi a societatilor extraeuropene pentru a critica socie-
tatea europeana. Problema iluminigtilor este, insa, aceiasi: omul
primitiv, conditia naturald a omului sunt mai degraba constructe
teoretice ce tin de perceptia europocentrista a autorilor i de
.nterpretarea” in cheie europeana de catre calatori a celor vazute in
colonii. Mai mult, intentia iluminigtilor era aceea de a promova un
progres social ca gi conditie a progresului economic. Faptul ca
burghezia era promotoarea unui anumit tip de progres a dus la
ignorarea faptului ca si populatiile din colonii aveau propria lor cultura.
Pana la urma, totul se reduce la un proces de filtrare a realitatii in care
cei doi parteneri ai comunicarii — europenii gi ,ceilalti” — interpreteaza in
conformitate cu propriile idei gi valori ceea ce cred ca vad si inteleg (fig.
3.6.).
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Un exemplu este, credem, semnificativ. Jean-Jacques Rousseau, in
Contractul social'®, ajunge chiar s justifice, in numele ideii de proprie-

tate, politica coloniala a marilor puteri.

Cartea |

Cap. Il. Despre cele dintéi societati

Cea mai veche dintre toate societéfile — gi singura naturald — este familia. Dar nici co-
piii nu rdman legalfi de parinfi decét atata timp cat au nevoie de ei ca s&-gi asigure via-
fa. De indaté ce aceastéd nevoie inceteazd, legétura naturald se dizolva. Copiii, scutifi
acum de ascultarea pe care o datorau pdrintelui, ca si acesta, scutit acum de ngrijirea
datorat& copiiilor, 1gi recapéta cu tofii, in egald masuré&, independenta. Dacéd continug
s& ramana unifi, ei nu mai fac aceasta in chip natural, ci voluntar; iar familia, la randul
s&u, se menfine numai prin convenfie.

Aceastd libertate comuna este o consecin{d a naturii omului: prima sa lege este de a
veghea asupra propriei sale conservari, primele sale griji sunt fatd de sine nsusi. De
indatd ce omul atinge varsta rafiunii, alegandu-si singur mijloacele cele mai potrivite
pentru a-gi pastra viafa, devine prin aceasta singurul sdu stapan.

Familia este deci, dacé& vrefi, primul model al societ&filor politice: seful este o imagine
a tatdlui, iar poporul este o imagine a copiilor; fiind ndscufi cu tofii liberi si egali, ei nu-

13 Jean-Jacques Rousseau, Contractul social, Editura Stiintifica, Bucuresti 1957 (trad. H.H.Stahl) [Du contrat social,
Editions Sociales, Paris 1955]
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si instréineaza libertatea decét in folosul lor. [84-85]

Cap. IV. Despre sclavaj

A renunfa la libertatea ta inseamna a renunfa la calitatea ta de om, la drepturile uma-
ne, ba chiar si la datoriile tale [...] Daca-fi lipsesti voinfa de orice libertate Inseamna cé&
faci ca actele tale s4 fie lipsite de orice moralitate. [91]

Cap. VI. Despre pactul social

Presupun c& oamenii au ajuns in stadiul cand obstacolele care impiedica r@manerea
lor in starea de naturd trag mai mult in cumpéand, prin rezistenfa lor, decét forfele pe
care fiecare individ le poate Tntrebuinfa pentru a se menfine in aceasta stare. Atunci
starea primitivd nu mai poate ddinui, si genul uman ar pieri daca nu gi-ar schimba felul
de afi.

Or, cum oamenii nu pot s& creeze forfe noi, ci numai s& le uneascd si sé le dirijeze pe
cele existente, ei n-au alt mijloc de autoconservare decat sa formeze, prin agregare, o
suma de forfe Tn stare sa Tnvinga orice rezisten{a si sa le pund in miscare in vederea
unui singur scop, facandu-le sa actfioneze intr-un deplin acord.

Aceastd suma de forfe nu se poate naste decéat din unirea mai multor oameni [...]. [98]
Cap. VI. Despre starea civila

Trecerea de la starea de naturd la starea civila provoaca in om o schimbare remarca-
bil&, Tnlocuind n purtarea sa instinctul prin justifie si dand tuturor acfiunilor sale mora-
litatea care le lipsea Thainte. Numai atunci, glasul datoriei Tnlocuind impulsul fizic gi
dreptul luand locul poftei, omul, care pana atunci nu luase aminte decét la el insugi, se
vede silit s& acfioneze pe baza altor principii si s&-si consulte rafiunea Tnainte de a da
curs inclindrilor sale. Desi ih aceasta stare el se lipseste de o serie de avantaje pe ca-
re le avea de la naturd, castigd altele mai mari, insugirile sale sunt puse in acfiune si
se dezvoltd, ideile sale devin mai cuprinzatoare, sentimentele i se innobileaza, sufletul
sdu Tn Intregime se Tnalfa atat de mult incéat [...] ar trebui s& binecuvanteze neincetat
momentul fericit Tn care s-a smuls pentru totdeauna din starea de naturd, transfor-
mandu-se dintr-un animal stupid si marginit intr-o fiin{a inteligenta, intr-un om.

Sé& reducem tot acest bilant la cafiva termeni ugor de comparat: ceea ce pierde omul
prin contractul social este libertatea sa naturala si dreptul nelimitat de a-gi Tnsusi tot ce
il ispitegte si ce poate atinge; de castigat, castiga libertatea civilad si proprietatea a tot
ceea ce poseda. [107-108]

Cap. VII. Despre domeniul real

Dreptul primului ocupant, desi mai real decéat reptul celui mai tare, nu devine drept a-
devarat decat dupd instituirea proprietafii. In mod natural, orice om are drpet la tot
ceea ce 1i este necesar; dar actul pozitiv care il face proprietar al unui anumit bun 1l
exclude de la toate celelalte. O datd determinata partea sa, el trebuie sa se limiteze la
aceasta, nemaiavand nici un alt drept asupra comunitdfii. latd de ce dreptul de prim
ocupant, atat de slab in starea de naturd, este respectat de orice om in societate. In
acest drept se respectd nu atat ceea ce este al altuia, cat ceea ce nu este al tau.

Tn general, pentru a autoriza pe un teren oarecare dreptul de prim ocupant, trebuie n-
deplinite urmétoarele conditii: in primul r&nd ca acest teren s& nu fie locuit inc& de ni-
meni; Tn al doilea rand, sa nu ocupi din el decéat atata cat ai nevoie pentru a trai; in al
treilea rénd, sa-l iei In posesiune nu printr-o desartd ceremonie, ci muncindu-I si culti-
vandu-l, acesta fiind singurul semn al proprietdfii care, in lipsa titlurilor juridice, trebuie
s4 fie respectat gi de alfii.

Intr-adevar, a acorda nevoii si muncii dreptul primului ocupant nu inseamnéa oare a-|
extinde p&n4 la limita pe care o poate avea? [109-111]

Cartea ll

Cap. VI. Despre lege

in starea de naturd, in care totul este comun, nu sunt cu nimic dator celor cadrora nu
le-am fagaduit nimic; nu recunosc a fi al altuia decat ceea ce nu-mi trebuie mie. Nu
acelagi lucru se Intampla in starea de societate, in care toate drepturile sunt statorni-
cite prin legi. [134]

Toate aceste texte pot fi citite in cheie europeana sau extraeuropeana.
Fara a contesta valabilitatea ideilor lui Rousseau pentru spatiul euro-
pean si ruptura pe care acestea o0 reprezinta (alaturi de Hobbes si
Locke), interpretarea noastra atrage atentia asupra unei laturi mai putin
evidente a acestor pasaje.

De fapt, Rousseau stabileste o dihotomie fundamentala intre cultura gsi
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Opozitia natura —
cultura

Viziunea
autohtonilor

natura. ldeea nu este, in sine, noua. Dar aceasta dihotomie este indica-
tiva pentru climatul intelectual al epocii. Avem aici o dezvoltare a temei
rationalismului ca trasatura determinanta a civilizatiei. Cele doua opozi-

tii pot fi ordonate, chiar si la o prima lectura, astfel:

Natura (libertatea naturala)

Cultura (libertatea civila)

Libertate absoluta

Libertate delimitata

Varsta infantila Maturitate
Instinct Justitie
Individualism Efort colectiv
Amoralitate Moralitate
Impuls fizic Datorie
Pofta Dreptul
Inclinatii Ratiune
*|dei limitate Idei mai cuprinzatoare

*Insusiri limitate

Dezvoltarea & utilizarea Tnsusirilor

*Suflet limitat

Inaltarea sufletului

Comun Delimitat
Drepturi stabilite arbitrar (prin Drepturi stabilite prin lege (prin
nsusire) delimitare)

Textul poate fi cu ugurinta pus in antiteza cu un text contemporan al u-

nui indian nord-american®*,

Canassateeqo, un reprezentant (“vorbitor”) al celor sase Natiuni:

Stim cd pamanturile noastre au devenit acum mai valoroase: oamenii albi cred c& nu
le cunoastem valoarea; dar stim cd Pamantul este etern, iar cele cateva Bunuri pe ca-
re le primim pentru acesta sunt repede uzate si disparute. In ceea ce priveste viito-
rul, noi nu vom mai vinde Pamanturi decat atunci cand Fratele Onas™ se afl4 in far4 si
vom sti dinainte ce Cantitate de Bunuri ce urmeazd s& o primim. In plus, nu suntem
mulfumiti in legatura cu Pamanturile care incd nu sunt vandute de catre noi. Oamenii
Vostri se aseaza zilnic pe aceste Pamanturi si ne stricd vanatoarea. Trebuie sa
insistdm s&-i indepdrtafi, caci stifi cd nu au dreptul s& se Stabileascd pe partea
nordicd a Dealurilor Kittchtinny. Tn mod special ne reinnoim Plangerile impotriva unor
Oameni agezafi la Juniata, un afluent al Sasquahannabh, si de-a lungul malurilor aces-
tui rdu p&na la Mahaniay; iar noi dorim s& ca imediat s& fie scogi de pe Pamant, céci
fac Paguba mare verilor nostri Delaware [...] reinnoim acum Cererea noastra si dorim
ca tu s& informezi Persoana ai c&rui Omanei se afld agezafi pe Pamanturile noastre
cd acest Pamant ne aparfine pe baza dreptului de cucerire, noi cumparandu-| cu san-
gele nostru si luandu-l in r&zboi corect si cd noi — ca Proprietari ai acestui Paméant —
asteptdm s primim o Compensatfie pentru cét face acest Pdmant. [331-332].

Tema de reflectie

Analizeaza textele de mai sus si indica, pe baza experientei proprii la catedra,
situatiile Tn care poti folosi aceste texte impreuna. Apoi formuleaza doua sarcini de
invatare pe care le poti propune elevilor.

De exemplu, poti sa le soliciti elaborarea unui tabel comparativ intre cele doua texte,
le poti solicita sa elaboreze texte similare din perspectiva contemporaneitatii.
Foloseste spatiul de mai jos pentru formularea raspunsului.

% Tratatul incheiat in cadrul unei intalniri din 07.07.1742 la Philadelphia, intre reprezentantii indienilor si cei ai
englezilor14 (dupd Washburn, The Indian and the White Man, Anchor Books, 1967)
'*> Numele dat de cétre indieni lui Thomas Penn, fondatorul coloniei Pennsilvania.
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Pentru a incheia acest subcapitol, vom spune doar ca utilizarea surse-
lor legate de calatorii permite abordarea unor valente speciale ale
predarii si Tnvatarii istoriei, printre care multiperspectivitatea, asumarea
si valorizarea diversitatii culturale, empatia.

Test de autoevaluare 3

1. Precizeaza doua motive pentru care oamenii au calatorit de-a lungul timpului.

2. Formuleaza doua argumente pentru care consideri ca tema calatoriei este un
punct de plecare in construirea unor situatii de invatare

3. Completeaza urmatorul enunt metacognitiv
Pe parcursul secventei 3.4 m-am confruntat cu urmatoarele dificultati:

Raspunsul poate fi consultat la pagina 94
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3.5. Prejudecati si stereotipuri culturale

Introducere

O definitie de
lucru

Cligeele verbale

Primul exemplu

Prejudecatie si stereotipurile culturale sunt o prezenta constanta in via-
ta omului. Exista chiar teorii care considera ca stereotipurile sunt un
mecanism psihologic prin care creierul uman face fatd complexitatii vie-
tii cotidiene. Pentru a da un singur exemplu, formulele care trimit la pre-
supuse caracteristici etnice (de genul ,romanii sunt ...” sau ,germanii
sunt ..."”) nu fac decat sa rezume o diversitate care scapa individului —
intr-adevar, cati romani cunoastem si cum pentru a putea formula o opi-
nie macar statistic relevanta cu privire la acestia? Cu toate acestea,
stereotipurile sunt potential foarte periculoase, caci pot duce la clasifi-
cari abuzive si, mai grav, la xenofobie si agresivitate fata de tot ceea ce
este diferit sau strain de propriul orizont cultural. Pentru profesorul de
istorie, problema este ca aceste prejudecati si stereotipuri culturale sunt
propagate frecvent prin intermediul istoriei, sub forma cliseelor.

O definitie de lucru ar putea fi urmatoarea: cliseul reprezinta o formula
de abreviere a unui rationament, clasificari, ierarhii, metodologii; totoda-
ta, poate fi un citat (introducerea unui element strain intr-un context ca-
re nu 1i este propriu). Cliseul poate fi o formula verbala (scrisa) sau vi-
zuala.

Cliseele pot fi categorii ale clasificarii (epoca, cronologia, termeni teh-
nici), categorii conceptuale cu lipsa de referinta la concret (unitate, con-
tinuitate, exploatare), categorii valorice (cel mai, cea mai), comparatii i
asocieri — anacronisme la nivelul motivatiilor si/sau al conceptelor. Pe
baza catorva exemple, vom incerca sa lamurim aceasta problema, pre-
cum si sa oferim cateva sugestii de utilizare a acestora — ca obiect de
studiu — la ora de istorie.

Categoriile de mai sus fac trimitere la cliseele verbale. Doua exemple
din manualele in uz sunt, credem, l[amuritorare.

.,Neam parasit la rascrucea furtunilor care bat aici din veac in veac si
vor bate totdeauna Tn aceste locuri de ispititor belsug si de trecere a os-
tilor. Copil al Romei pierdut in pustiul vegnic Tnnoit al barbarilor [...] Cu
frafii la celalalt capat al Europei gi cu stréini de noi in toate parfile [...]
Cu sabia in méana de straja la toate zarile [...] »

Nicolae lorga (manual, clasa a Xll-a)

Textul, cu valente oratorice certe, prezinta o serie de cligee si stereoti-
puri tipice: ideea ca in zona vor fi mereu razboaie, ca spatiul roméanesc
ar fi mai bogat decat altele, ca am fi inconjurati de barbari (aici absenta
unei determinari cronologice duce la impresia ca barbari ar fi vecinii
nostri si acum), ca ar exista o legatura speciala intre noi si alte popuare
romanice (la data scrierii acestor randuri, aceasta apropiere avea la
baza interese foarte pragmatice, nu considerente etnice sau culturale),
ca am fi fost mereu in stare de razboi cu vecinii nostri (desi zona
Dunarii inferioare a cunoscut mai multe perioade de pace decat, sa
spunem, zona Rinului). Ceea ce este mai grav este gi absenta datarii
textului — elevul poate ajunge la concluzia ca afirmatiile marelui istoric
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Al doilea
exemplu

Cligeele vizuale

sunt valabile si astdzi®. Adevarat, textul prezintid ceea ce se numesc
endo-stereotipuri, deci stereotipuri referitoare la propriul grup.

Urmatorul exemplu este ales dintr-un alt manual de istorie.

“Integrarea evreilor in Europa modernda. Integrarea in societatea euro-
peand i-a pus pe evrei in fafa alternativei de a renunfa la elementele
constitutive ale identitéfii lor. Acest proces a fost realizat in vestul Euro-
pei, unde au obfinut urmatoarele drepturi: integrarea (dobéandirea ceta-
feniei statului unde trdiesc) si asimilarea (abandonarea identitafii de e-
vreu[...]”

Manual, clasa a Xl-a

Evident, autorul confunda o serie de elemente: alternativa presupune
optiunea dintre doua elemente, ori textul nu ne ofera detalii cu privire la
cealalta solutie; integrarea nu era o alternativa, ci o obligatie (macar din
considerente fiscale); Tn sfarsit, asimilarea nu este un fapt pozitiv. Ceea
ce induce acest text este ca emanciparea evreilor — fapt pozitiv — a pre-
supus asimilarea, considerata a fi un fapt pozitiv.

Studiu individual

Pornind de la definitia de lucru de mai sus, identifica in manualele cu care
lucrezi trei stereotipuri. Clasifica-le pe categorii (stereotipuri etnice, valorice si
cronologice). Analizeaza-le si incearca sa formulezi fraze sau paragrafe care sa
inlocuiasca stereotipurile pe care le-ai identificat.

Cliseele vizuale sunt, poate, chiar mai puternice decat cele verbale, iar
aceasta poate si pentru faptul ca o buna parte a mass-media folosesc
cliseele vizuale in activitatea lor (sa ne gandim numai la reclame).
Cliseele vizuale pot fi: anacronisme (asocierea cu elemente incongru-
ente), omisiune (absenta elementelor definitorii); pletora (cresterea nu-
marului de elemente asociate). O serie de exemple pot edifica punctul
nostru de vedere.

¥ Nu este o strategie sigura aceea de a ne baza pe cultura generala a elevilor. Chiar daca au auzit de Nicolae lorga,
este posibil ca unii elevi sa nu fie Tn masura sa-I plaseze cronologic corect.
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Fig. 3.7. Calendar
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Prima imagine reprezinta viziunea germana despre o serie de popoare
europene — in principal mari puteri. Ceea ce este semnificativ este ca,
dincolo de calificarile facute acestora in textul de sub imagine (adesea
extrem de virulente), personajele care intruchipeaza diferitele popoare
poarta haine care, chiar daca sunt reprezentative, nu mai erau de mult
folosite. Ceea ce a realizat autorul anonim al acestei imagini a fost de a
cauta o vestimentatie care, degi anacronica, ajuta privitorul sa vizualize-
ze si sa identifice poporul despre care se facea vorbire. Aceasta este
clar situatia spaniolului (extrema stéanga) si a rusului (muscalului, extre-
ma dreaptd). Stereotipurile acestea fac parte din grupul exo-stereotipu-
rilor, deci a celor care califica alte grupe decéat cel propriu.
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Fig. 3.9. Mihai
Viteazul si
Gheorghe Stefan
(reprezentari de
epoca)

A doua imagine o reprezinta pe regina Elisabeta | a Angliei. Tabloul a
fost realizat Tn timpul vietii acesteia, catre sfargitul domniei. O serie de
elemente sunt semnificative. Ele dau o definitie a regalitatii, asa cum
era ea definita in epoca. Important este faptul ca alaturi de elementele
care indica statutul personajului (coroana si costumul, relativa absenta
a indicatiilor c& avem de-a face cu un personaj feminin'’), exista un in-
treg discurs vizual constituit din citate care fundamenteaza viziunea
despre monarhie a Elisabetei. In primul rand, globul. El atestd preten-
tile de putere mondiala a Angliei. Spre deosebire de globul medieval,
acesta are si indicatii topografice, care par sa sugereze Lumea Noua,
semn al opozitiei Angliei fatd de exclusivismul iberic, care vedea in e-
misfera vestica un domeniu rezervat. Impresia este intarita de cele do-
ua scene din fundal; ele fac trimitere la infrangerea flotei spaniole (In-
vincibila Armada) de catre flota britanica (stanga) si ale carei ramasite
au fost distruse de o furtuna (dreapta). Mesajul este acela al vointei po-
litice sprijinita de catre instanta divina. Altfel spus, este un discurs care
valideaza pretentiile britanice si care sunt sustinute de excelenta milita-
ra si de acordul divinitatii.

Urmatorul exemplu este unul foarte cunoscut la noi. Este vorba de tra-
tarea chipului lui Mihai Viteazul.

et

s

Primele doua imagini sunt ale lui Mihai Viteazul, respectiv, Gheorghe
Stefan. Ceea ce este important este faptul ca portretul lui Sadeler este
astazi considerat a fi cel mai apropiat de realitate. Dar, daca este sa ju-
decam dupa portretul presupus al lui Gheorghe $tefan, imaginea dom-
nitorului pare sa fi capatat valente regionale (evident, si cel de al doilea
portret 1l prezinta pe Mihai, dar cu o alta identitate). Dar aceasta imagi-
ne 1l prezinta pe Mihai cu atributele dependentei fata de otomani (in pri-
mul rand cuca domneasca, dar al sultanului, ca si mantia).

1 special absenta decolteului, care trimite la conditia maritala a Elisabetei, este indicativa.
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Fig. 3.10. Mihai
Viteazul, intr-o
reprezentare de
epoca

Fig. 3.11. Mihai
Viteazul intr-o
viziune din
perioada
comunista

Dimpotriva, acest portret subliniazé tocmai statutul de independenta a
domnitorului — capul fara acoperamant, o blana de animal in loc de
mantie, bastonul de general. Problema este de ce aceasta imagine s-a
bucurat de mult mai putina popularitate. Credem ca aceasta se dato-
reaza atat impactului pe care l-a avut scoala romantica de istorie (N.
Balcescu in primul rand), dar si faptului ca, probabil, inceputul de calvi-
tie nu tine de imaginea aproape retorica a eroului.
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Fig. 3. 12.
Imagine de pe
coperta a patra a
unui manual de
istorie pentru
clasaalV-a

Personajul Mihai Viteazul a fost preluat si de regimul national-comunist.
in imaginea de mai sus, Mihai este plasat intr-o succesiune temporald
care este anacronica din mai multe puncte de vedere. In primul rand,
este greu de crezut ca dacii, care oricum sunt/au fost altceva decét ro-
manii, stiau ca va veni Mihai Viteazul. In al doilea rand, fiindca este la
fel de greu de crezut ca acesta stia ceva despre daci sau ca dorea sa
fie continuatorul unei (foarte improbabile) unitati dacice. Interesant este
faptul ca si soldatii lui Mihai sunt prezentati intr-un gir care incepe cu
daci barbosi. Analogiile cu tablourile dedicate lui N. Ceausescu sunt
evidente. Utilizarea imaginii lui Mihai a devenit, cu ajutorul neintentionat
al unei istoriografii romantice, un instrument de propaganda, iar faptul
ca chipul domnitorului a devenit un stereotip este dat tocmai de acest
tip de reprezentari, perpetuate pe alocuri si dupa 1989 (fig. 3.12). Aici
avem si o pletora (acumulare dincolo de necesar) de simboluri —
Decebal, tricolorul, un document medieval, portretele lui Mihai Viteazul,
Alexandru loan Cuza, Ferdinand, poarta cetatii din Alba lulia, un frag-
ment dintr-o fotografie din anul Marii Uniri si stema post-decembrista a
Romaniei.
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3.6. Rezultatele testelor de autoevaluare. Recomandari

Testul 1

Posibile intrebari: care sunt sursele pe baza carora putem afla despre viata cotidiana? Ce
ne spun si nu ne spun sursele? Care erau activitatile desfasurate in timpul liber? Care es-
te relatia dintre viata copiilor si cea a adultilor? Cum erau percepute sarbatorile nationale
n comunitate? In ce masura difera scoala de atunci cu cea de acum?

Testul 2

2. Completati urmatoarele enunturi

2.1. Doua dintre functiile muzeului sunt: de conservare a patrimoniului, de cercetare, de
educatie, economica, culturala.

2.2. Trei dintre activitatile de invatare desfasurate la muzeu sunt: cautarea de indicii,
completarea de fise, replicarea unor evenimente, experimentarea cu tehnologii in
laboratoarele si atelierele muzeului.

Testul 3

3.1. Motive posibile: curiozitatea, obtinerea de informatii, dorinta de cucerire a unor noi
teritorii, obligatiile religioase

3.2. Argumente: ocazia de a folosi cunostintele de la geografie gi literatura, interesul e-
levilor, varietatea surselor de informare (texte, surse vizuale), potentialele calatorii
pe care le pot realiza, reprezinta deschideri spre transdisciplinaritate, permite abor-
dari din perspectiva multiperspectivitatii a unor teme de istorie si geografie, asigura
o baza factologica pentru lectiile de educatie civica.

In cazul in care intampini dificultati, reia modulele Didactica | si Didactica Il. Apoi,

recapituleaza ceea ce stii despre performantele elevilor tai la orele de istorie, sursele de

informare pe care le au la dispozitie, mediul familial gi posibilele contacte cu exteriorul

comunitatii. Apoi, reia sarcinile de lucru pornind de la experienta de viata a elevilor tai.

3.7. Lucrare de verificare 3

Pornind de la informatiile din aceasta unitate de invatare, alcatuiti proiectul unei activitati
desfasurate la muzeu sau al unei vizite la un loc istoric.

Pentru realizarea proiectului veti raspunde urmatoarelor intrebari:
1. De ce am ales acest proiect (justificarea temei)
2. Cui se adreseaza proiectul (grupul tinta)
3. Ce vizeaza proiectul? Care sunt asteptarile grupului tinta? (obiectivele)
4. Tn ce masura au fost dobandite de cétre elevi achizitile propuse? (criteriile de eva-
luare)
Cum se deruleaza proiectul ? Ce se va intampla in mod concret? (planul de actiune
— calendarul desfasurarii activitatilor)
6. Ce s-a obtinut de catre elevi prin participarea la activitatea propusa? (lista rezulta-
telor)
7. Concluzii: consecintele proiectului si posibilitati de continuare/extindere (noi pers-
pective pentru proiect).

o

Criteriile de evaluare ale proiectului sunt urmatoarele:
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Criterii In mica In masura | In mare
masura moderata masura

Justificarea este clar formulata (10 %)

Obiectivele concorda cu justificarea proiectului si
sunt adecvate grupului tintad (15 %)

Criteriile de evaluare evidentiazd masura in care
sunt atinse obiectivele (15 %)

Activitatile propuse prin planul de actiune concura
la atingerea obiectivelor (20 %)

Rezultatele obtinute sunt ilustrate de dovezi perti-
nente (20 %)

Concluziile sunt pertinente in raport cu rezultatele
obtinute (10 %)

10 % se acorda din oficiu.

Pentru alegerea activitatilor propuse in planul de actiune va puteti inspira din exemplele
propuse la capitolul 3.3.

in cazul esecului la lucrarea de verificare, ia in considerare urmatoarele elemente:

- daca ai avut dificultati Tn alcatuirea proiectului recitegte capitolul introductiv al
cursului Didactica Ariei curriculare Om si societate;

- daca ai avut dificultati in conceperea unui element component (obiectivele, de ex-
emplu) citeste cu atentie criteriile de evaluare care precizeaza ce trebuie sa inclu-
da acel element;

- daca ai avut dificultati in alegerea activitatilor din planul de actiune reia punctul 3.3.
din acest modul.

Lucrarea nu trebuie sa depaseasca 7 pagini (Times New Roman, font 12) si va fi remisa
tutorelui la sfarsitul cursului.

3.8. Bibliografie

de Peretti, A., Educatia in schimbare, Ed. Spiru Haret, lagi, 1996 — capitolul Ill (pag. 84 —
114)

Cleja Stoicescu, C., Sub semnul muzeului — Arta de a privi, Ed. Universul, Bucuresti, 1983,
capitolul introductiv

Manea, M. et alii, Istorie — strategii didactice interactive, Centrul educatia 2000+,
Bucuresti, 2005 (paginile 66-69)

www. cultura.ro

www. edu.ro
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3.9. Anexe

Posibile materiale ce pot fi folosite Tn activitati didactice din cadrul vizitelor la situri arheo-
logice

Fig. 3.8.1. O harta a localitatii, cu spatii libere pentru notarea detaliilor (activitate individuala, urmata
de discutie frontala)
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de Peretti (coord.), A., Tehnici de comunicare, Polirom, 2001

Matellart, A., Matellart, M., Istoria teoriilor comunicarii, Polirom, 2001

Panisoara, O., Comunicarea eficienta, ed. a ll-a, Polirom, 2004

Shapiro, D., Conflictele si comunicarea, OSI, 1995

Stradling, R., Sa intelegem istoria secolului XX, Sigma, 2002

Managementul conflictului, Ghid pentru formatori si cadre didactice, MEC-CNPP, 2001
Material didactic auxiliar, Asociatia de istorie sociald, Belgrad 2001"

Manual de dezbateri academice, Polirom, 2002

Pacurari, O., Tarca, A., Sarivan, L., Strategii didactice inovative — suport de curs, Centrul
Educatia 2000+, 2003

Capita, L., Capita, C., Tendinte in didactica istoriei, Ed. Paralela 45, Pitesti, 2005
Stradling, R., Multiperspectivitatea, un ghid pentru profesori, Consiliul Europei, Strasbourg,
2003

lutis, Gh., Istorie. Ghid metodic pentru studenti si profesori debutanti, Ed. Universitatii “Al.
I. Cuza” si Ed. Educatia 2000+, lasi si Bucuregti, 2005

Buteanu, I., D. Chritescu, B. Ficeac, A. Tegileanu, M Toma, Mass media, Manual pentru
liceu, curs optional (toate specializarile)
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! Materialul a fost distribuit la CCD
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